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RESUMO

O presente artigo buscou verificar como se da a formacao de professores para a utilizacdo de
recursos pedagodgicos no desenvolvimento integral do aluno autista e no seu processo de
inclusdo. Sendo o professor o mediador da insercdo da crianca com TEA na escola, é
fundamental entender de forma mais aprofundada o Transtorno do Espectro Autista e como a
Tecnologia Assistiva e outros recursos pedagogicos podem auxiliar no processo de
aprendizagem do aluno, podendo trazer mais autonomia e uma potencializacdo de suas
habilidades. A pesquisa realizada é de cunho descritivo, qualitativo e bibliografico, na qual
buscou-se identificar autores que escreveram sobre o tema e analisar criticamente as
respostas de cinco entrevistados sobre como a formacgdo continuada do docente pode ajudar
na melhoria e adaptacdo dos alunos com TEA na sala de aula regular. Os resultados da pesquisa
indicaram que os maiores desafios para o processo de inclusdo sdo a falta de preparo dos
professores para lidar com os desafios do dia a dia e a falta de infraestrutura e apoio escolar.
Além disso, a importancia dos recursos pedagdgicos foi um ponto importante destacado pelos
professores entrevistados.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Recursos pedagdgicos. Formacdo continuada.

1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista - TEA ¢ um transtorno do desenvolvimento

neurologico caracterizado por dificuldades de interacdo social e na comunicagdo reciproca e

————_—___/
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comportamentos restritivos e repetitivos, que se tornam evidentes ao longo do desenvolvimento

da crianca. Segundo a revista Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5°

edicao - DSM-5 (2014):
“O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes
na comunica¢do social ¢ na interagdo social em multiplos contextos,
incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao
verbais de comunicacdo usados para interagao social e em habilidades
para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos
déficits na comunicagdo social, o diagndstico do transtorno do espectro

autista requer a presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades.” (DSM-V, p. 75).

Por ndo ter cura, quanto mais rapido for o diagnostico e o inicio da intervengao, melhor
serd para a crianga que apresenta esse diagnostico. Os autores Barbosa, Gaiato e Reveles (2012,
p.20), destacam que “os primeiros sintomas de autismo se manifestam, necessariamente, antes
dos 3 anos de idade, o que faz com que os profissionais da area da satde busquem
incessantemente o diagndstico precoce”. Nessa perspectiva, a escola se apresentara como peca
fundamental no desenvolvimento da crianca autista, contribuindo nas intervengoes, ja que a

crianga estard em um ambiente de aprendizagem e em contato com seus pares.

No meio educacional, os alunos autistas podem apresentar resisténcia a mudancas
repentinas e comportamentos que ndo conseguem controlar, como choro e irritabilidade. A
crianca com TEA apresentard algumas caracteristicas que sdo individuais, ou seja, s6 dela e
pode ter atraso no seu desenvolvimento fisico, cognitivo e social. Entretanto, esses
comportamentos e déficits podem ser modificados quando trabalhados de forma coerente com
as necessidades da crianga e principalmente, com paciéncia, para que se obtenha sucesso no seu
desenvolvimento e na mudanca de comportamento. Dessa forma, a utilizagdo dos recursos
pedagogicos, de interesse da crianga, ¢ de extrema importancia para que ela aprenda de forma

ludica e prazerosa.

Os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista - TEA vém aumentando nas ultimas
décadas. De acordo com o 6rgao de saude Centers for Disease Control and Prevention - CDC
(2023), a estimativa de diagnostico ¢ de 1 para cada 36 criangas. Com esse panorama € comum

ter um aumento de alunos autistas na classe regular de ensino, havendo a necessidade de
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conhecer mais sobre o assunto, principalmente quando se trata de profissionais que atuam na

area da educagao.

Devido ao aumento de alunos autistas na sala de aula regular, a pesquisa busca
identificar como a formacao de professores, principalmente os estudos de formacao continuada,
podem contribuir para a melhor adaptagao desse aluno. Além do mais, como o conhecimento
aprofundado sobre o tema pode ajudar na utilizagdo de recursos pedagodgicos para o

atendimento e desenvolvimento do estudante.

A pesquisa teve como objetivo geral investigar de que forma a se d4 a formacao de
professores para a utilizagdo de recursos pedagdgicos que podem ajudar na melhoria dos
atendimentos e adaptacao dos alunos com TEA em sala de aula. Como objetivos especificos,
buscou-se: Discutir a inclusdo de criancas com o Transtorno do Espectro Autista em sala de
aula do ensino regular; Entender a formacao inicial e continuada de professores que atuam com
os alunos com TEA; Analisar como se da a utilizacdo de recursos pedagdgicos para o

atendimento e adaptacdo dos alunos com TEA em sala de aula.

O referencial tedrico apresenta-se da seguinte forma: A inclusdo de criangas com o
Transtorno do Espectro Autista em sala de aula do ensino regular; A formagao inicial e continuada
de professores que atuam com os alunos com TEA e; A utilizag@o de recursos pedagdgicos para
o atendimento e adaptacao dos alunos com TEA em sala de aula. Os topicos de estudos citados

acima foram a base dessa pesquisa.

Para a complementacdo dos estudos, foram entrevistados cinco professores que
relataram seu ponto de vista em relagdo a inclusdo do aluno autista em sala regular. As autoras
do texto analisaram criticamente as respostas dos profissionais entrevistados e para finalizar

deixaram registradas as consideragdes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Inclusdo de criancas com o Transtorno do Espectro Autista em sala de aula do ensino

regular.

4———_—___ 
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Em decorréncia ao expressivo aumento de criangas com necessidades especiais e

pesquisas realizadas nessa area, foram elaboradas Leis e Politicas publicas que visavam
assegurar a inclusao e oportunizar o direito a educacao, para todos. Sendo assim, a Constituicao
Brasileira, de 1988, em seu artigo n® 205 estabeleceu esse direito, sendo dever do Estado e da
familia garanti-lo (BRASIL, 1988). O Estatuto da Crianca e do Adolescente -ECA (1990) em
seu artigo 53 reforca que “a crianca e o adolescente t€m direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o
trabalho”. No que diz respeito ao atendimento as criangas com deficiéncia, o ECA traz em seu
artigo 54 — inciso III que deve acontecer o “atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990).

Ainda em 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para todos em
Jomtien, na Tailandia, que aprovou a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos. Nessa
Conferéncia, nagdes do mundo inteiro elaboraram um plano de a¢do que buscava garantir uma
educacdo de qualidade para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Na Declaragao
citada buscou-se também universalizar o acesso a educacao e promover a equidade, buscando
também dar atencdo as “As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante

do sistema educativo” (UNESCO, 1990)”.

Outro importante documento que reforcou os direitos a educacdo ¢ a Declaragdo de
Salamanca em 1994, fundamentada em principios, praticas e politicas que buscam assegurar
para criangas € jovens com necessidades especiais, uma educagao inclusiva no sistema regular

de ensino.

No Brasil, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica (2001)
dispdem sobre o apoio as pessoas com deficiéncias, sua integragao social, assegurando o pleno
exercicio de seus direitos individuais e sociais. Em artigo 2° estabelece que “os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias

para uma educagao de qualidade para todos.” (BRASIL, 2001).

4———_—___ 
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A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva,
langada em 2008, confronta a discriminacdo e traz para as escolas alternativas para uma

educagao inclusiva em todos os niveis, nessa perspectiva suas visdes sao:

“Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagado, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacao especial desde a educagdo infantil
até¢ a educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participagdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informacao; e articulagdo intersetorial na implementagao das

politicas publicas”. (BRASIL, 2008, p.14)

A Lei n° 13.146 (2015), que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), promulgada para a inclusdo em condi¢ao de
igualdade e exercicio dos direitos, principalmente na educagdo. Também reforca a oferta de
educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua

portuguesa como segunda lingua, além de disponibilizagdo de tradutores e intérpretes.

As conquistas decorrentes das Leis ressaltam um grande avanco para a igualdade de
direitos e a inclusdo no ensino regular de ensino. Para Nascimento (2014), essas conquistas
fizeram com que houvesse um declinio da educacdo especial paralela para a educacao regular.
Ou seja, visavam eliminar os programas paralelos e legitimar a inclusao de todas as pessoas em

classes regulares.

A inclusdo vai além de matricular o aluno em uma sala de aula regular. O processo
precisa ser de acolhimento, por isso, destaca-se a instituigdo que visa politicas inclusivas e
acompanhantes que sejam especializados. Além disso, ¢ indispensavel que os professores se

desenvolvam profissionalmente, por meio da formacao continuada.

2.2 Formacao inicial e continuada de professores que atuam com os alunos com TEA
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O professor ¢ o mediador no processo de inclusdo e ¢ de extrema importancia que ele
conheca os seus alunos e a forma com que aprendem, atendendo assim as necessidades
educativas de cada um. Em decorréncia disso, a formagdo inicial dos educadores deve
possibilitar as competéncias necessarias para os desafios escolares e a pratica inclusiva. Além

de adotar estratégias e recursos pedagogicos fundamentados em pesquisas e teorias cientificas.

Para Oliveira (2020) ¢ preciso pensar no professor como um mediador no processo
inclusivo, promovendo o contato do estudante com os outros alunos e com as atividades
propostas para a turma. Porém, muitas vezes, esse profissional ndo esta preparado para receber
o aluno com TEA em sua sala, sendo essa uma das maiores dificuldades para um efetivo
atendimento e para um melhor desenvolvimento desse aluno. Chicon e Silva Sa (2011) apontam
que grande parte dos profissionais da educagdo se sentem incapazes diante da educacgdo
inclusiva e reforcam que € necessario que os professores se reinventem e busquem refletir no

processo de inclusdo.

A formagao inicial de professores deve promover estudos voltados para a diversidade
da sala de aula. Atualmente ndo basta as universidades formarem professores com as
metodologias de ensino, tem que haver um preparo e um estudo mais aprofundado sobre os
estudantes com deficiéncia. A formacao inicial precisa unir conhecimento teorico-praticos para
o bom desenvolvimento dos educadores no contato com os alunos com TEA, por isso a
importancia dos estagios obrigatorios em educagdo especial. Para Mantoan (2003) “[...] a escola
precisa se reorganizar, assim como os cursos de formagao inicial e continuada de professores,

de modo que as praticas de ensino contemplem as diferencgas”.

As licenciaturas em Pedagogia devem ser organizadas segundo a Resolucdo CNE/CP
n°2/2019. Especificamente, o artigo 16 que visa a educago especial, destacando a importancia
da formagao de professores que tenham principios tedricos, criticos e reflexivos para fazerem a
diferenca nesse publico-alvo. Para Galvao Filho e Miranda (2012, p. 29-30) durante a graduagdo
os professores precisam desenvolver habilidades para ensinar os alunos que apresentam
necessidades especiais. Todavia ¢ importantissimo o docente procurar conhecimento dessa area

buscando pesquisas externas.

Na pratica educacional importantes habilidades devem fazer parte do planejamento

pedagodgico de cada professor, como:
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“2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as necessidades
especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, estudantes de
menor rendimento etc.) que engajem intelectualmente e que favorecam o
desenvolvimento do curriculo com consisténcia. 2.4.3 Ajustar o planejamento
com base no progresso ¢ nas necessidades de aprendizagem e desenvolvimento

integral dos estudantes”. (BRASIL, 2019).

Outro fator destacado por Galvao Filho e Miranda (2012, p. 21) é que “[...] para a acao
docente no contexto da diversidade, necessario se faz trabalhar com redes de encontros”. Esse
modo de conhecimento ¢ realizado pela propria institui¢do, na qual se marcam encontros onde
¢ pesquisado sobre o tema, realizando reflexdes sobre as estratégias de ensino, recursos
utilizados, metodologias e meios de avaliagdes, provocando assim uma troca de conhecimento

entre o corpo docente

A escola que recebe o aluno autista com inclusdo desenvolve um ambiente com colegas,
professores e gestores empaticos, tolerantes e respeitosos. Estudos feitos por Lemos ¢ COLS
(2020), permitem reconhecer esses beneficios, pois a conexao da crianga autista com as pessoas
ao redor permite um espaco acolhedor. Ademais, outro fator existente, ¢ que as criangas com
TEA que se relacionam com outras criancas da mesma faixa etdria, possuem um
desenvolvimento maior, pois observam o seu redor e suas agdes sdo estimuladas. Para Cabral e
Marin (2017) além de se desenvolver a crianca nao ficara isolada, permitindo uma interagado e

aprendizagem para todos.

A rotina escolar ¢ essencial e colabora para que os estudantes com TEA se desenvolvam.

Para Brites e Brites (2019, p.135):

“O ambiente escolar ¢ um espago que simula, em muitos aspectos, a nossa
sociedade, com suas imposi¢des, rotinas, horarios, oportunidades constantes
de interagdo social (imitagdo, compartilhamento, reciprocidade, atengdo
social), treino de frustragdes, aquisicdo de diversos tipos de linguagens,
hierarquias, processos de ensino- aprendizagem, leitura, escrita e matematica,
e atividades fisicas com estimulagdo motora espacial. Enfim, tudo que um
autista precisa, e ir para a escola ¢ uma grande oportunidade de ele se

desenvolver globalmente.” (BRITES; BRITES, 2019, p. 135)

Sendo assim, a rotina na escola permite que os estudantes com TEA superem suas

limitagdes e se desenvolvam, por meio dos estimulos e praticas pedagdgicas didrias. Porém,
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essas praticas precisam ser multidisciplinares articulando agdes de toda a comunidade escolar

e rede integrada de profissionais. Os profissionais da escola devem conhecer, entender e
compreender o autismo, visando a igualdade e a socializacao. Brites e Brites (2019) afirmam
que:
“Os profissionais da escola, sejam da area de gestdo ou da sala de aula, devem
conhecer e entender sobre o autismo e assumir- juntos € como uma verdadeira
equipe- uma postura de compreensao, em que cada um de cada area dara o seu

melhor para promover o trabalho e as habilidades do outro”. (BRITES;

BRITES, 2019, p. 142)

Outro importante destaque para o processo de inclusao ¢ o acompanhamento de criancas
com TEA nas escolas e a utilizacdo de diferentes recursos pedagdgicos com o objetivo de
incluir. E indispensavel que o professo busque recursos pedagogicos para o desenvolvimento

do aluno com o Transtorno do Espectro Autista e que promova equidade em sua sala de aula.

2.3 Utilizacao de recursos pedagogicos para o atendimento e adaptacdo dos alunos com

TEA em sala de aula

Para o professor atuar bem na sala de aula os materiais pedagdgicos exercem grande
influéncia. Para ensinar o aluno com TEA ¢ essencial o manuseio de um instrumento e a
utilizacdo de imagens. Além de se utilizar assuntos do seu interesse como tema para as
atividades, pois o estudante aprendera com maior facilidade. Destacando esse tema Cunha
(2019 p.64) aborda que “[...] os materiais pedagogicos sdo de grande importancia na educagao

dos estudantes autistas, pois sdo considerados ‘materiais de constru¢do do conhecimento”.

Conforme o Art. 12 da Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, para o
profissional que atua no Atendimento Educacional Especializado (AEE) “o professor deve ter
formagdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica para a
Educacao Especial”. No artigo 13 dessa Resolugdo sdo apresentadas as atribuigdes do professor
do AEE e no Inciso VII “ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagdo". Desse modo ¢ de extrema

relevancia que o docente tenha um conhecimento maior sobre o manuseio das Tecnologias

Assistivas e os beneficios do seu uso para a inclusio.
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Segundo o Comité de Ajudas Técnicas - CAT (2007), o termo mais adequado ¢

Tecnologia Assistiva e o seu conceito é:

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagao
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL,

2007, p. 3).

As salas de recursos multifuncionais sao um espaco voltado para o AEE, sendo de direito
do aluno com transtornos globais no desenvolvimento, segundo o Decreto N° 6.571/2008.
Entretanto, essa formacdo complementar ndo substitui a sala de aula regular. O profissional que
atua nesse espago, no contraturno escolar, deve promover a mediacao, tendo um plano de agdo

que busca criar estratégias, acessibilidade e estimulagao para a crianca se desenvolver. Ou seja,

“o professor estimularia as func¢des cognitivas ainda ndo consolidadas,
promovendo a apreensdo dos conceitos e contetidos que estdo a um passo de
ser adquiridos com autonomia pelo aluno. Dessa forma, caber-lhe-ia observar
de maneira prospectiva o desenvolvimento, a fim de definir os objetivos para
o processo de ensino e aprendizagem”. (MAGALHAES, CUNHA & SILVA,
2013, p.38)

E uma atribuigdo do professor de AEE “identificar todo o arsenal de recursos e servigos
que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia”, (BERSCH & TONOLLI, 2006, p.6). Infelizmente um dos grandes desafios ¢ que
os cursos de formacao inicial ndo enfatizam as adaptagdes curriculares. Por isso ¢ importante
investir em formagao continuada de professores, para que frente as necessidades de seus alunos
possam adaptar, quando necessario, curriculos, conteudos, atividades e avaliagcdes que garantam
uma melhor aprendizagem. Essa adaptacao deve ocorrer dentro da sala de aula regular, como

também na sala de recursos multifuncionais.

Em virtude desse fato, ¢ importante que instituigdes e o proprio profissional da
educacdo invistam em formacao continuada, para assim, o ambiente escolar tornar-se um lugar

de inclusao e de igualdade.

4———_—___ 
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3 METODOLOGIA

O objetivo desse estudo foi investigar e compreender melhor a visdo dos professores
sobre a formacao docente e a utilizagao de recursos pedagogicos para os alunos com TEA.
Trata-se de uma pesquisa descritiva “tendo como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populag@o ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes
entre variaveis” (EVENCIO, 2019), na qual busca descrever o assunto conforme a realidade,

por meio de autores especificos e os relatos de pesquisa.

Para nortear esse trabalho utilizou-se a abordagem metodologica qualitativa, que busca
entender a realidade, de acordo com Liidke e André (1986): "A pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento" (LUDKE; ANDRE, 1986, p.11), utilizando assim, as experiéncias e opinides dos
entrevistados para a coleta de dados. Teve como base a pesquisa bibliografica, que para
Severino (2007, p. 122) ¢ realizada por meio da utiliza¢do de “[...]dados de categorias tedricas
ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes
dos temas a serem pesquisados”, no qual o pesquisador trabalha a partir de contribuigdes de

outros autores sobre o tema.

Por meio da pesquisa de profissionais da area da educacdo e o aprofundamento em
autores do tema, buscou entender e promover reflexdes sobre a problemaética da inclusdo. Sendo
necessario assim colher dados e observar o ambiente e as experiéncias dos profissionais
analisados, pois “as circunstancias particulares em que um determinado objeto se insere sdao

essenciais para que se possa entendé-lo” (LUDKE & ANDRE, 1986, p.32).

O procedimento para levantamento de dados foi realizado por meio de um questionario
de uma plataforma digital, Google Forms, totalizando 11 questdes, que buscou interpretar e
compreender as colocagdes de cinco docentes com relagdo aos recursos pedagogicos utilizados
na sala de aula para os alunos com TEA. A pesquisa buscou também, analisar como cada
profissional se desenvolveu nessa area, por meio da formacao continuada. Para abranger o tema
em diferentes realidades, a pesquisa contou com a participagdo de professores de escolas

publicas e particulares. A identidade dos participantes da pesquisa foi preservada, sendo

4———_—___ 
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apresentados como P1, P2, P3, P4 e P5, onde o P significa Professor e o numeral corresponde

ao numero de participantes.

4 ANALISES E DISCUSSAO

E importante destacar que cada docente, que participou da entrevista, tem ou ja teve

contato com um aluno com TEA em sala de aula regular. Para auxilia-lo no melhor

conhecimento sobre os professores entrevistados, a tabela 1 possui algumas informacdes:

Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professora 4 Professora 5
Formacio Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia
académica
Formacio Orientagao e Administragdo e | Alfabetizagdo e Psicopedagogia Psicopedagogia
continuada coordenacdo Educagao especial Linguagem institucional e
pedagdgica clinica / Neuro
psicopedagogia /
Educagao Especial
e Inclusiva
Tempo de 13 anos 3 anos 13 anos 4 anos 7anos
atuaciio
Tempo de 1 ano 2 anos 5 anos 4 anos 2 anos
atuaciio na
Educacao
Especial
Modalidade Educagéo Fundamental 1 - 9° ANO 3°ano e 8° ano Educacéo
de ensino infantil 3° ano Professora Infantil, Nivel
Apoio, 111
Rede de Particular Particular Publica Publica Particular
ensino

Fonte: Elaboragdo propria

De acordo com a tabela, todos os professores entrevistados possuem formacao inicial
em Pedagogia. Trés professores P2, P4 e PS5 apresentam formacdo especifica para a area da
Educacdo Especial. J& o professor P1 ndo apresenta essa formacdo especifica, mas possui
especializacdo em Orientagdo e Coordenagdo Pedagdgica. O P3 possui somente especializacio

em Alfabetizacdo e Linguagem.

Mesmo que todos os professores entrevistados possuam formacao inicial em Pedagogia,
percebe-se uma lacuna importante na formagao continuada desses professores, uma vez que, de
acordo Galvao Filho e Miranda (2012) ¢ essencial a busca por conhecimentos e formagao

permanente nessa area que ¢ a Educagao Especial e Inclusiva.

————_—___/
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Dentre os professores entrevistados, P1 e P5 lecionam na Educacao Infantil, P2 e P4 sao
docentes no Ensino Fundamental anos iniciais e os professores P3 e P4 atuam no Ensino
Fundamental nos finais. Para a entrevista, buscou-se ter docentes que lecionam em diferentes
faixas etarias para mostrar as diferentes praticas pedagogicas abordadas. Também a pesquisa
buscou entrevistar professores das redes publicas e particulares, sendo P1, P2 e P5 professores

de escolas particulares e P3 e P4, professores de rede municipal de ensino.

Ao analisar a tabela, percebe-se que todos os professores possuem menos de 5 anos de
experiéncia com a Educacio Especial, sendo um tempo razoavelmente curto. E importante
destacar o aumento de casos de autismo, com a propor¢ao de 1 para 36 criangas. Diante disso,
grande parte das salas de aula regular tém a presenca de pelo menos um aluno com TEA. Dado

esse que traz a urgéncia em aprender e conhecer mais sobre o Transtorno do Espectro Autista.

Questionados sobre o primeiro contato com alunos com TEA e sobre sua experiéncia
nessa area, P1, P3 e P5 responderam que foi na escola, em sala de aula. P4 teve contato inicial

durante a pos-graduacgdo e depois em sala de aula. Ja, P2 respondeu que:

“Meu primeiro contato foi com meu filho em 2019. Fizemos acompanhamento
com neurologista e fechamos o laudo. Em sala de aula meu primeiro contato
foi em 2022. O primeiro desafio foi bem desgastante, pois a familia nao levava
a crianga para terapias e ndo fazia uso de medicamentos. Junto com a
orientagdo da escola fizemos algumas reunides com os pais. Quando a familia
iniciou as terapias foi notdrio a mudanga de comportamento da crianga”.

Analisando as respostas dos professores, nota-se a importancia de toda a comunidade
escolar estar preparada para receber o aluno com TEA e o professor que ira apoié-lo, pois todos
devem assumir juntos, uma postura de compreensdo do aluno (Brites e Brites, 2019), como
também do professor que esta iniciando o seu trabalho na Educacdo Especial, pois para
Mantoan (2003) a escola inclusiva ndo depende apenas de recursos materiais € humanos, mas
também de uma nova postura pedagogica que considera as singularidades dos alunos e oferece

suporte aos professores.

Abordados sobre os maiores desafios para uma educagdo inclusiva, quatro professores,
P1,P3, P4 e P5, relacionaram a problematica da inclusdo com a falta de preparo dos professores,
colaboradores, professores auxiliares e da infraestrutura. Segundo P2, para a inclusao acontecer

¢ notorio o “envolvimento de toda a comunidade escolar para garantir que o aluno com TEA
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aprenda, respeitando suas condigdes”. A Politica Publica de inclusdo, Brasil (2008), orienta os
sistemas de ensino a garantirem oferta de formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, como também para os demais profissionais da educagdo, a familia e

a comunidade.

Questionados entdo se a escola em que lecionam ¢ preparada para o processo de inclusio
e se ela oferece formagao continuada para seus professores, a resposta de P4 e P5 relata que a
escola estd preparada, pois apresenta algumas vezes, formacao continuada que aborda essa
tematica. Para P1 e P3 a escola ndo estd preparada, porém P2 opina que “ndo ¢ preparada.
Deveria ter espagos de regularizagdo, sala de recursos, palestras com psicoélogos/neurologista.
A escola oferece uma pos-graduacdo com uma disciplina sobre inclusao, ¢ um inicio, porém
acredito que seja necessario um pouco mais”. De acordo com as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagdo Bésica (2001) cabe as escolas realizarem atendimento aos
alunos com necessidades especiais e assegurarem assim as condi¢des necessdrias para uma

educagao de qualidade a todos.

Os professores foram indagados em como faziam para aprender mais sobre o TEA. P1
e P5 falaram que realizam estudos sobre o tema de forma direcionada, como cursos e pesquisas.
P2, P3 e P4 realizaram a po6s-graduagao e estdo sempre se atualizando na area. Para Chicon e
Silva Sa (2011) € necessario que os professores se reinventem e busquem aprender mais sobre

o processo de inclusdo, buscando cada vez mais refletir uma educagao mais inclusiva.

A intera¢ao do aluno com TEA com os outros alunos em sala de aula deve ser acolhedora
e respeitosa. Ao serem questionados sobre a interacao do aluno e a conscientizagao da turma,
todos os professores relataram sobre a boa relagdo do aluno com os colegas. Para Lemos e Cols
(2020), a conexao da crianga com as pessoas ao seu redor, ndo somente com outros discentes,

mas todos os colaboradores da escola, permite um espago acolhedor. P2 relata que:

“Ao iniciar 0 ano ja comegamos com um projeto sobre identidade, as
criangas aprendem sobre si e sobre os colegas. No projeto ¢ observado que
Deus criou cada um com caracteristicas diferentes, mas ele nos ama do jeitinho
que somos. Nessa parte falamos sobre o cabelo, sobre o tom de pele, sobre a
altura e sobre termos um jeitinho diferente de entendermos as coisas. Com essa
fala as criangas sdo levadas a visualizar algumas diferencas, entdo falamos
sobre o TDAH, autismo, sindrome de down entre outras. Conscientizo que
devemos respeitar a todos e sermos cooperadores com 0 n0sso proximo”.
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A ultima pergunta para os professores se baseou na importancia dos recursos

pedagbgicos e quais eles utilizam nas suas praticas pedagodgicas. Todos entendem sua
importancia para a adaptacao e aprendizagem dos alunos com TEA. Na descri¢dao dos cinco
professores percebe-se a utilizacdo de material concreto, como blocos de montar, lego, area
magica, quebra-cabega, jogos e massinha como seus recursos pedagogicos. O P4 aplica também
a tecnologia assistiva e tem uma maior flexibiliza¢ao do curriculo, para auxiliar o processo de
aprendizagem. O artigo 13 da Resolugao CNE (2009) apresenta que o professor teve usar a
tecnologia assistiva para ampliar as habilidades funcionais do aluno, para que esse tenha

autonomia e participagao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar de que forma se da a formagdo de
professores para o uso de recursos pedagogicos que podem contribuir para a melhoria dos
atendimentos e adaptacao dos alunos com Transtorno do espectro autista (TEA) em sala de aula.
O estudo revela que, dado o carater desafiador da inclusdo, torna-se fundamental que o
professor busque continuamente aprimorar seu conhecimento, especialmente por meio da

formagao continuada.

Em virtude dos fatos apresentados na pesquisa, a formacgdo inicial mostrou-se
insuficiente para preparar o professor para os desafios cotidianos da inclusdo escolar. O
processo de inclusdo de alunos com TEA na sala de aula regular exige que suas necessidades
de aprendizado sejam atendidas de forma eficaz. Com o aumento do nimero de estudantes com
TEA, ¢ crucial que os educadores se mantenham atualizados sobre o Transtorno do Espectro
Autista, adquirindo conhecimento aprofundado e aplicando intervengdes baseadas em métodos

cientificos e estratégias inovadoras, com o intuito de suprir essa lacuna.

Embora as conquistas advindas das legislagdes no Brasil tenham avancgado
significativamente para assegurar os direitos de inclusao de criangas com TEA, muitas escolas
ainda ndo possuem infraestrutura adequada e ndo incentivam seus colaboradores a se
aprofundarem no estudo desse transtorno. Dessa forma, destaca-se a importancia de as

institui¢cdes de ensino adotarem medidas que garantam a igualdade de acesso a educagdo para

4———_—___ 
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todas as pessoas com deficiéncia. Além disso, ¢ fundamental que incentivem a formacao

continuada de seus profissionais, promovendo pesquisas e reflexdes entre o corpo docente, a

fim de que o processo de inclusdo seja realizado com eficiéncia.

E importante ressaltar que o uso de recursos pedagogicos é um facilitador da
aprendizagem, fazendo com que o aluno amplie suas habilidades, desenvolva a autonomia e a
interacdo com outros alunos e com o proprio professor. Para o melhor desenvolvimento integral
do estudante, ¢ imprescindivel que o professor se questione em como melhor alcancar o seu
aluno, podendo utilizar a sala de recursos multifuncionais, recursos pedagogicos e praticas

inovadoras.

Além disso, o docente deve ajustar o seu planejamento com base nas necessidades
especificas de aprendizagem de cada aluno autista. Um dos principais desafios ¢ a inadequagao
da formacdo inicial para promover as adaptacdes curriculares necessarias. Nesse contexto,
destaca-se a importancia da formagao continuada do professor, que ¢ fundamental para que ele
possa fazer as adaptacdes necessarias em suas aulas e utilizar recursos pedagdgicos de forma a

promover o melhor desenvolvimento desses alunos no ambiente escolar.
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