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Claudio Rodrigues Ferreira'
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Maria Betania de Castro Nunes Santos?
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2Orientadora, Docente - FADMINAS — Faculdade Adventista de Minas Gerais.

RESUMO

No decorrer dos ultimos anos mudangas significativas aconteceram com relagdo a Educagdo Especial.
A inclusdo de alunos dessa modalidade nas escolas regulares foi um passo muito importante. Entretanto,
alguns professores ainda ndo se sentem preparados para ministrar a presente situagdo. Todo aluno com
Deficiéncia Intelectual tem o direito de conviver em sociedade e sentir-se parte dela. Para que isso
aconteca € necessario que lhe seja oferecido experiéncias que o fagam descobrir o mundo ao seu redor.
A socializag¢do com outros estudantes ¢ de extrema importancia na vida desses alunos. Por este motivo,
atividades ludicas sdo fundamentais para o desenvolvimento da identidade e autonomia, pois é por meio
da ludicidade que os sujeitos podem desenvolver capacidades importantes como a atengdo, a memoria
e a imaginagdo. Neste contexto, espera-se considerar os objetivos educacionais da escola e as
possibilidades de aprendizagem curricular desses adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia
intelectual. Esse trabalho deixa como proposta, uma atividade que visa oferecer a aprendizagem do
sistema monetario aos alunos com deficiéncia intelectual da Educacdo de Jovens ¢ Adultos (EJA).

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Deficiéncia. Sistema Monetario.

1 INTRODUCAO

Inclusdo ¢ um tema de extrema importancia na atualidade. E uma bandeira que se levanta frente
a discriminag@o da pessoa com deficiéncia que, devido a sua condi¢do, fica a margem da
sociedade na qual vivemos. A escola ¢ onde mais ficam evidentes os esforcos para que aconteca

a inclusao, visto que, se trabalha com a formacao do individuo.

Para Bins (2013):

Historicamente as pessoas com deficiéncia intelectual foram excluidas ou mantidas
invisiveis por serem consideradas indignas de conviver na sociedade e ndo possuiam
direito a educagdo escolar. Foram necessarios séculos de estudos para entender
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algumas deficiéncias, que estavam sempre associadas a crencas sobrenaturais,
religiosas e supersticiosas.

Porém, as marcas sociais dessa condi¢ao de exclusao sdo vivenciadas até hoje. Dessa maneira,
0 objetivo desse trabalho ¢ mostrar a importancia da inclusdo e o qudo significativo ¢ a
preparacdo de profissionais que possam atender esses alunos. A inclusdo esta além de uma sala

de aula e faz-se necessaria também, no mercado de trabalho.

O adulto com Deficiéncia Intelectual - DI ndo deve ser considerado incapaz e ser relegado a
atividades manuais nas escolas. O que ocorre ¢ que muitas vezes sao tratados como incapazes
de trabalhar, inclusive pela propria familia. No entanto, a lei prevé a educagdo para o trabalho

para o deficiente no, art. 59 da LDB 9.394/96:

“IV - Educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢ao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins
[...” (BRASIL, 1996).

Baseado neste entendimento, a questdo que se levantou e se tomou o problema neste trabalho
foi: Qual a influéncia da estratégia de ensino? Ou seja, qual a forma a ser trabalhada com esses
alunos para que possam ser incluidos tanto nas escolas como na sociedade? Porém, ha muitos

outros desafios para a pessoa com DI na educagao e no dia a dia.

Questionamentos se levantam sobre as praticas educativas que sao aplicados para analisar,
entender e buscar solugdes para os diversos problemas que emergem ndo somente nas salas de
aula, mas, principalmente, no que condiz a aplicagdo real do conhecimento para a vida.
“Conhecer e Utilizar Dinheiro” para a aquisi¢do de raciocinio matematico que possibilite ao

educando com DI na EJA reconhecer notas do Sistema Monetario Brasileiro é um deles.

A utilizagdo do dinheiro apresenta um certo grau de dificuldade, tendo em vista que envolve
conhecimentos matematicos sobre os numerais e as quatro operacdes. Este ¢ um tema que pode
e deve ser trabalhado nas salas da EJA. Deve-se lembrar que esses conceitos podem ser
complexos para o educando com DI, devendo ser trabalhados, levando em consideragdo o grau
de comprometimento do aluno. Nesse sentido, apresenta-se a necessidade do educando com DI

conhecer a matematica basica por meio de atividades que levem em conta seu nivel de
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comprometimento, pois dominar essas nogdes ¢ importante para a sua educacdo financeira e

para sua vida em sociedade.

Diante das dificuldades apresentadas pelos alunos com Deficiéncia Intelectual da EJA-
Educagdo de Jovens e Adultos em realizar pequenas operagdes simples, fez-se necessario
promover um projeto que pudesse abordar de forma ludica, resolucdes de problemas do

cotidiano.

A aprendizagem que estamos propondo com o projeto Sistema Monetario ¢ aquela que faz
sentido para os alunos com Deficiéncia Intelectual ndo s6 em possibilitar as relagdes com o que
ja foi aprendido anteriormente, mas por abrir possibilidades para novas descobertas, sempre de

forma integrada e dindmica.

Contudo, para que isso acontega de maneira efetiva ¢ imprescindivel a necessidade de se
respeitar as particularidades de cada discente e oferecer-lhes ferramentas concretas de

aprendizagem para que haja uma compreensao mais ampla e interiorizagdo do assunto proposto.

Segundo os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) ¢ importante que as situacdes de
aprendizagem estejam centradas na construcao de significados, na elaboracao de estratégias e
na resolucao de problemas, em que o aluno desenvolve processos importantes como intuigao,
analogia, inducdo e deducdo, e ndo atividades voltadas para a memorizagao, desprovidas de
compreensdo ou de um trabalho que privilegie uma formalizagdo precoce dos conceitos.

(BRASIL, 1998, p.63).

Nesse sentido, atividades ludicas sdo fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da
autonomia, pois ¢ através do ladico que os sujeitos podem desenvolver algumas capacidades

importantes como a atenc¢do, a memoria e o raciocinio.

1.1 Objetivo geral
Desenvolver a capacidade dos alunos da EJA (Educagao de Jovens e Adultos) com
metodologias adaptadas a educacao inclusiva para utilizagao do sistema monetario em situagdes

oportunas do cotidiano.
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1.2 Objetivos especificos
e Entender a relacdo entre a Educagdo Especial e a Educagdo de Jovens e Adultos;
e Mostrar a importancia do reconhecimento do sistema monetario brasileiro na EJA para
os alunos com deficiéncia;
e Sugerir atividades que colaborem para a aprendizagem do sistema monetario aos alunos

da EJA com deficiéncia intelectual.

1.3 Justificativa

Sabe-se que os alunos com deficiéncia intelectual, apresentam inumeras dificuldades
relacionadas a aprendizagem da matematica, sobretudo no que diz respeito ao sistema
monetario vigente no pais e reconhecimento das cédulas. Diante disso, faz-se necessario
promover praticas pedagdgicas que colaborem para o desenvolvimento do raciocinio 16gico

matematico que o auxiliem em situa¢des cotidianas.

Contudo para que isso aconteca de maneira efetiva € imprescindivel, ¢ necessario se respeitar
as particularidades de cada discente e oferecer-lhes ferramentas concretas de aprendizagem para

que haja uma compreensdo mais ampla e interioriza¢ao do assunto proposto.

Abordar o tema com os alunos da EJA portadores de deficiéncia intelectual é essencial para que
eles desenvolvam sua confianga e autonomia para execucdo de suas tarefas mediante a

manipulagdo do dinheiro.

Desse modo, o presente estudo torna-se de extrema importancia para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos com necessidades especiais para bem exercer seu papel nas praticas sociais

e relagdes de compra, venda e troca.

2 REFERENCIAL TEORICO

Por muito tempo, a sociedade enxergou a deficiéncia fisica e mental como algo deploravel.

Com o passar dos séculos e os avangos da humanidade, a inclusdo da pessoa com deficiéncia
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passa a ser vista como um tema de estudos e passa também, a ser debatida por diversos 6rgaos

publicos.

Conforme Romero e Souza (2008), a partir do século XX os servigos de confinamento
oferecidos pelas instituigdes passam a dar espaco a integragdo, com a intencdo de preparar a
pessoa com deficiéncia para viver em sociedade. Porém, uma parcela da popula¢do nao
acreditava na possibilidade do individuo especial desenvolver as mesmas fungdes que individuo
“comum”. Tudo s6 pode ser transformado com a acdo humana, pois sao os cidadaos que devem
fornecer amparo e apoio necessario aos deficientes fisicos e mentais, como acessibilidade nos
transportes publicos, rampas, portas largas, pisos com sinalizagao para cegos em diversos tipos

de ambiente, banheiros adaptados e cabe também, a conscientizagdo da populagao.

A modalidade da Educacao Especial possibilitou a integracdo de deficientes nas escolas
regulares. Percebe-se ainda que diversas criancas sao marginalizadas pela propria instituicao e
acabam sem o apoio profissional necessario para ser alfabetizada na idade regular, enfatizando
os deficientes mentais que sdo diluidos dentre os discentes. De acordo com Beras e Filho
(2015), as dificuldades impostas dos docentes e a falta de recursos apropriados da escola, leva
varios alunos portadores de deficiéncia a paralisarem seus estudos ainda na infancia. Mais tarde
os mesmos matriculam-se na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a fim de prosseguir os

estudos.

Contextualizando pontos importantes da nossa histdria relacionada ao atendimento de pessoas
com deficiéncia, funda-se em 1972 a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
com o objetivo de promover o bem-estar ¢ qualidade de vida aos cidadaos portadores de
deficiéncia. Outras instituicdes da esfera publica e privada passaram também a oferecer
trabalhos semelhantes ao da APAE, como o Instituto de Cegos Padre Chico, Associagdo de

Assisténcia a Crianga Deficiente e o Instituto Casa de David.

Devido a falta de informagao da familia, o acesso de muitas criangas a escola fica restrito aos
servigos especializados. O direito de serem alfabetizadas, independente da deficiéncia que

apresentam e da idade que possuem ¢ respaldado pela Lei n® 9.394, que cita em seu artigo 37:

V.5,n. 2, jul-dez 2021
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“A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamentais e médios na idade propria e constituird instrumento para

a educagao e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), criado para atender as criancas com
deficiéncia organiza-se nas escolas como servigo pedagogico complementar. De acordo com as
Diretrizes Operacionais da Educac¢do Especial para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educacgdo Basica esta regulamentado pelo do Decreto n.° 6.571, de 18 de setembro

de 2008 e tem como publico-alvo:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em intera¢do com diversas barreiras,
podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na 19 Plano de Desenvolvimento Individual para o Atendimento
Educacional Especializado comunicacdo ou nas estereotipias motoras. Incluem-se
nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo.

c. Alunos com altas habilidades ou superdotagdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade.

De acordo com as Diretrizes, o educando portador de deficiéncia sera integrado a comunidade
com recursos € apoios necessarios ao seu desenvolvimento. A elaboracdo do Plano de
Desenvolvimento Individual — PDI, ¢ um documento que visa oferecer o acompanhamento e a
adequacdo do planejamento escolar para a melhor integracdo do aluno, independentemente de

suas dificuldades.

Para Poker. (2013, p.21):

Sua acdo sera delineada pelo Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), documento
elaborado pelo professor do Atendimento Educacional Especializado com o apoio do
coordenador pedagégico da unidade escolar. O PDI serve para registrar os dados da
avaliagdo do aluno e o plano de intervencdo pedagogico especializado que sera
desenvolvido pelo professor na Sala de Recursos Multifuncional. E constituido de
duas partes, sendo a primeira destinada a informes e avaliagdo e a segunda voltada

V.5,n. 2, jul-dez 2021
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para a proposta de intervencdo. S3o assim denominadas: Parte I — Informagdes e
Avaliagdo do Aluno e Parte II — Plano Pedagogico.

Para Freire (1997) a importancia da relagdo educador-educando nesse processo colabora para
uma aprendizagem significativa. O professor deve ser “libertador" ao trabalhar com a inclusao
jovens e adultos portadores de deficiéncia. E necessario que o educador se entregue com amor
e a coragem de lutar, a fim de agugar a independéncia, o senso critico dos discentes. Assim os
alunos entenderdo o seu lugar na sociedade, na qual, foram lhes tomados a busca de sua
identidade e dos valores culturais; educador-educando precisam estar junto nesta luta, com
anseio de explorar o direito imposto a cada um e suscitar a liberdade, cujo, foi encadeada pelos

Opressores.

Ainda sobre essa relacao, pode-se incluir

a questdo do ensino, da aprendizagem, do processo de conhecer-ensinar-aprender, da
autoridade, da liberdade, da leitura, da escrita, das virtudes da educadora, da
identidade cultural dos educandos e do respeito devido a ela. Todas essas questdes se
acham envolvidas nas relagdes educadora educandos]...] (FREIRE,1997, p.51).

Pensando na integrag¢ao do aluno no ensino regular ou na alfabetizag¢do de jovens, adultos e dos
alunos com deficiéncia, ¢ importante ressaltar a relevancia da matemadtica no processo da
formacao do ser humano e do aprendiz no contexto escolar. Porém, segundo Cembranel (2009,
p.8), “o ensino da matematica estd centrado nos procedimentos de calculo e ndo sobre os

métodos que encorajam a constru¢do espontinea e autonoma dos saberes matematicos”.

Ensinar matemética demanda uma dindmica acentuada a fim de trabalhar o paradigma proposto.
A aprendizagem deve ocorrer espontaneamente levando em consideragdo a biografia de cada
aluno, ou seja, o que ele tem de conhecimento. Contrariando essa proposta, leva-o a desisténcia

total.

E preciso respeitar o aluno através de uma metodologia apropriada, uma metodologia
que resgate a importancia da sua biografia. [...] Os jovens e adultos alfabetizandos ja
foram desrespeitados uma vez quando tiveram seu direito a educacdo negado. Nao
podem agora, ao retomar sua instrugdo, serem humilhados mais uma vez por uma
metodologia que lhes nega o direito de afirmagdo de sua identidade, de seu saber, de
sua cultura (GADOTTI, 2003, p. 3).

V.5,n. 2, jul-dez 2021
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Um assunto importante para ser estudado ¢ o sistema monetario, essencial ao cotidiano do
educando. A busca de metodologias para trabalhar esse contetido deve ser efetiva, buscando
facilitar o aprendizado dos alunos e principalmente os alunos com deficiéncia intelectual, pois
aprender a utilizar o dinheiro colabora para que esse aluno da educacao especial possa viver sua
independéncia para a vida em sociedade. De acordo com Brasil (1999, p. 01), alunos com
deficiéncia precisam “de meios ou recursos especiais [...] para o desempenho de fun¢do ou

atividade a ser exercida”.

As metodologias escolhidas para este fim t€ém o intuito de trazer a realidade para dentro da
escola e a integragdo destes alunos tanto na sociedade, quanto no mercado de trabalho.
Possibilitar o seu desenvolvimento cognitivo com relacdo ao sistema monetario e as praticas
diarias de utilizacdo do dinheiro, reforcam a importancia de se trabalhar atividades que
envolvam o dia a dia do educando. Assim, esses alunos estardo mais seguros para exercer seu
papel na comunidade. Levando em conta a fun¢do das atividades praticas para resolucao de
problemas do cotidiano, pode-se utilizar para esse aprendizado:

[...] folhetos de propaganda, cartazes, modelos, jogos e brinquedos. Alias, materiais

de uso social e ndo apenas escolares sao 6timos recursos de trabalho, pois os alunos

aprendem sobre algo que tem funcio social real e se mantém atualizados sobre o que

acontece no mundo, estabelecendo o vinculo necessario entre o que ¢ aprendido na
escola e o conhecimento extraescolar. (BRASIL, 1998, p. 96).

A didatica com certeza ¢ ponto de partida do educador. Com ela, alcangara o seu objetivo,
mesmo que leve tempo visto que, o aluno com deficiéncia na EJA precisa de uma estratégia
pedagbgica, com intuito de despertar seu interesse no conteudo proposto, tendo que repeti-las

quantas vezes for necessario, a fim de garantir seu aprendizado. Conforme Urbano et al (2019,

p. 58):

“Entretanto, alunos com DI podem passar pelo periodo de escolarizagdo sem alcangar
nenhuma habilidade matematica e, em particular, sem habilidade de compreender o
sistema monetario e financeiro.”

Cada pessoa com deficiéncia ¢ unica dentro do seu universo, ou seja, cada histéria ¢ uma

histéria, assim como o grau de autonomia e necessidade individual.
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Dessa forma, entende-se que um dos principais objetivos da EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos) é amparar os alunos que por algum motivo sofreram a evasao escolar e ndo concluiram
a educagao basica na idade adequada. Por isso ao atender estes alunos e os alunos da EJA com
deficiéncia, o professor tem que deixar de lado o ensino tradicional e compreender sua trajetoria
e entdo tragar um método de ensino, com cautela. As atividades devem ser escolhidas de acordo
com a realidade do aluno, para que haja a eficacia do desempenho escolar; sem desisténcia ou

abandono.

3 METODOLOGIA

Este trabalho tem a finalidade de ampliar as praticas cotidianas dos alunos da EJA, para
resolucao de problemas do sistema monetario, sendo assim, a pesquisa se enquadra na natureza
basica. Pois, Segundo o Manual de Frascati (2002) “A pesquisa basica consiste em trabalhos
experimentais ou tedricos desenvolvidos principalmente com a finalidade de adquirir novos
conhecimentos sobre os fundamentos de fendmenos e fatos observaveis, sem considerar uma

aplicagdo ou uso particular.”

A abordagem ¢ qualitativa, por ndo se ter dados oficiais, apenas a interpretacdo dos autores,
sobre as caracteristicas do grupo social e o aprendizado adquirido entre eles. Seguindo o
pensamento Goldenberg, (1997, p.34) “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo

social, de uma organizacao, etc.” (GOLDENBERG, 1997, p. 34).

A metodologia aponta para uma pesquisa exploratdria, onde, se faz uma analise representativa
buscando pontos de interesse. “Este tipo de pesquisa preocupa-se em identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos (GIL, 2007).” Ou seja, este

tipo de pesquisa explica o porqué das coisas através dos resultados oferecidos.

O enfoque da pesquisa foi o procedimento técnico bibliografico, buscando auxilios em sites,
em livros e artigo cientifico, como embasamento tedrico. Principalmente, a fim de sustentar o

método de ensino. De acordo com Fonseca (2002, p. 32)
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“[...] Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura
a resposta”

Elaborou-se um projeto com atividades que tem a finalidade de atender a educagado de jovens e
adultos, e também, a educacao especial inserida na EJA. As atividades encontram-se anexas. A
proposta ¢ a realizacdo uma sequéncia de aulas no 2° ano e 3° ano do ensino fundamental — anos
iniciais. O propodsito da educacdo inclusiva € recriar o0 modelo de ensino- aprendizagem de
modo que, valorizem a diferencas e assegurem o direito do cidadao portador de deficiéncia ao
inseri-lo dentro do contexto escolar, tornando os alunos criticos, autdbnomos e que aprendam,

acima de tudo, ser mais humanos, solidarios e empaticos.

A metodologia apresentada foi desenvolvida para trabalhar com jovens e adultos, e também,
portadores de deficiéncia intelectual, sobre o sistema monetério. O ensino a partir dos métodos
abstratos ¢ insuficiente para que estes aprendam, a aprendizagem precisa ser desenvolvida por
meio de atividade concreta, na qual, estimula o meio onde ele atua, garantindo sua

independéncia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que, as dificuldades encontradas na modalidade de ensino EJA, e, principalmente na
educagdo inclusiva, o professor sempre deve estar atento a buscar meios para o aprendizado
acontecer. Como mediador da educacdo € necessario observar ¢ assim, tracar os melhores
objetivos, a fim de desenvolver o processo de ensino-aprendizagem destinado aquele publico

especifico.

Frente a sala de aula, o professor precisa considerar o caminho percorrido por cada aluno, bem
como, sua historia de vida. A educagdo ndo ocorre somente em depositar o conhecimento para
o discente, ele necessita dominar esse processo. Deste modo, entenderdo o quao ¢ importante

expandir como aluno e o quanto ¢ fundamental aprender a aprender.
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A educacdo inclusiva tem os seus desafios. Porém, com dedicagdo do corpo docente, a
compreensdo do conteudo torna-se cada vez mais nitida, quando ¢ desempenhada de acordo
com as necessidades e a magnificéncia daquele educando. Lembrando que a familia ndo pode
ser excluida, a participacdo destes promove melhoria na execugdo das atividades do educando

portador de deficiéncia intelectual.

Contudo, sabe-se que a matematica ¢ um importante mecanismo da nossa vida cotidiana. Sendo
assim, a aplicacdo dessa proposta de aplicagdo de atividades serd de grande contribui¢do para
o aprendizado matematico dos alunos. Visto que, as atividades representam o sistema monetario
e a valorizagdo deste aluno aprender a se colocar diante a comunidade, até mesmo no mercado

de trabalho.

A educacdo ¢ transformadora, quando ha autenticidade na sala de aula. A inovagdo ¢
indispensavel em qualquer modalidade de ensino tanto na educagdo especial, quanto na
educacdo de jovens e adultos. O afeto depositado para com estes alunos os libertam de quaisquer
amarras e colaboram para que os alunos aprendam a aprender, pois, o aprendizado s6 acontece,

no momento em que o ensino faz parte da realidade do aluno.
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ANEXOS

Atividade 1

A primeira atividade sera a resolu¢do de problemas operacionais de matematica de adicdo e
subtragdo. Em dupla, os alunos irdo utilizar o Abaco para auxiliar em suas respostas. As
atividades consistirdo na aplica¢ao de operagdes que serao feitas através das situagdes coerentes

ao cotidiano do aluno e experiéncia do o sistema monetario.

Utilizando as estratégias de ensino para o 2° ano do ensino fundamental I da BNCC (2017,

p.282):

Objeto de conhecimento (BNCC): Problemas envolvendo diferentes significados da
adi¢@o e da subtragdo (juntar, acrescentar, separar, retirar).
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Habilidades BNCC: (EF02MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de
subtrac@o, envolvendo numeros de até trés ordens, com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias pessoais.

Exemplo: “Tia Emilia foi a feira e comprou 1 centena de laranja, 1 dazia de bananas, 1 dezena

de manga e meia duzia de limao. Quantas frutas tia Emilia comprou? Resposta 128

Como recurso, serd utilizado um é&baco para cada dupla, lapis e papel para solucionar o

problema proposto.

Atividade 2

A proposta da segunda atividade, ¢ que os alunos reconhegam o sistema monetario brasileiro.
Para isso pensou-se em um método onde eles possam identificar as cédulas e suas
caracteristicas. A atividade constitui em apresentar as cédulas a classe e explicar cada detalhe
sobre elas, em duplas, serdo distribuidas as cédulas sem o valor para que eles atribuam o valor

de origem em todas as cédulas.

Respeitando o auxilio da BNCC (2017, p.283) a etapa do processo de aprendizagem, sobre o
sistema monetario, ao trabalhar com 2° ano do ensino fundamenta I:
Objeto de conhecimento: Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de cédulas e
moedas e equivaléncia de valores;

Habilidades: (EF02MA20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e
cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver situagdes cotidianas.

Os recursos a utilizar serao dois tipos de cédulas de cada espécie (2, 5, 10, 20, 50 e 100 reais).
No primeiro momento seré feita a apresentagao com cédulas completas; no segundo momento
sera aplicada cédulas sem o valor de origem e sera necessario a utilizagdo de canetinhas das

cores de origem de cada cédula.

Atividade 3
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A terceira atividade serd desenvolvida com finalidade de aprender a empregar o dinheiro no
cotidiano, como: comprar, pagar e conferir troco. Entdo, sera montado um mercadinho fora da
sala de aula. Deste modo, serdo colocados os produtos com os precos nas estantes. O mercado
serd composto por quatro caixas € o resto compradores; cada aluno recebera uma quantia de
cem reais para a realizagdo da compra; serd feito um rodizio das funcdes para que todos
participem da mesma maneira. Os caixas poderdo fazer uso do abaco, se necessitar. Os
compradores terdo que conferir o troco e dizer se esta certo ou ndo. Ao finalizar a dinamica
serdo analisadas as atividades enfatizando as dificuldades, facilidades ou duvidas sobre as

atividades.

Os materiais necessarios para esta dinamica serdo: mesas para fazer as estantes e os caixas; uma
gaveta para colocar o dinheiro; cadeiras; embalagens reciclaveis; cédulas; sacolas de compras

reutilizaveis; dbaco; uma cesta para colocar a compra.
Motivacao

Serda fornecido um “caixa deposito’ onde os alunos irdo depositar dinheiro. O dinheiro
arrecadado ¢ para confraternizacao entre os alunos da EJA, ao juntar este dinheiro os alunos

aprenderao a poupar e juntar dinheiro para fins necessario.

Para fazer a caixa precisardo de uma caixa de papeldo, lacra-la com fita adesiva e deixar uma
abertura para o depdsito.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo o processo de adaptacdo da crianga no infantil,
onde foi possivel demonstrar como se desenvolve todo o processo da crianga no comego da sua
vida escolar, com pontos de vista de autores que abordam esse assunto como também relatos
de profissionais da educagdo. Contudo, a compreensdo para esse processo envolve o
acolhimento, planejamento e organizag¢do para amenizar o sofrimento, tornando o momento
mais tranquilo. Entdo, na pesquisa foi abordado a importancia da acolhida para a crianga, a
escola e a familia. Através de dados colhidos, a turma avaliada foi especificamente de infantil
II, onde nitidamente foi enriquecedor a colaboragdo dos profissionais para a realizagdo deste
artigo.

Palavras chaves: Adaptacao, familia, escola.

INTRODUCAO

O presente trabalho ird abordar a tematica na area da educacao infantil, onde sera explorado o
primeiro contato da crianga com a escola, a adaptacdo, a familia e também um pouco do
desenvolvimento do individuo. No decorrer da pesquisa serd explanado as dificuldades no
processo da adaptacdo da vida escolar, como também o acolhimento pelas professoras,
preparacdo da institui¢do e o suporte a familia que também passa por um momento dificil de

tensao e ansiedade por estarem colocando o seu bem mais precioso nas maos de estranhos. De
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inicio a pesquisa foi desenvolvida de forma bibliografica e uma pequena parte com pesquisa de

campo.

O periodo de adaptagdo ¢ de longe um dos momentos mais importantes da vida da crianga, da
familia e também da institui¢do. A cada ano a escola se prepara de maneiras diferentes,
buscando sempre inovar e acompanhar a geragdo. Apesar disso ser natural do ser humano, o
medo do novo. Para a crianga ¢ assustador, tem uma rotina totalmente diferente, com pessoas
que costumam estar sempre perto da familia. De repente ela ¢ levada para um lugar com adultos
e também criangas diferentes. E um susto, diferente e chega a ser assustador. O choro, apego ¢

o medo sao perfeitamente normais. Afinal, ¢ tudo novidade.

Os pais vivem um impasse, onde tentam decidir entre fazer o filho feliz ou naquele momento
fazer o filho sofrer. E nesse tempo que a institui¢io e o nticleo gestor entram e fazem a diferenca
através de conversas e pegando outros pais como exemplo. Pela a conversa muitos pontos
podem ser esclarecidos, até mesmo porque ¢ um momento sofredor para ambos os lados, porém

necessario até para o processo de maturagao da crianga diante da sociedade.

O tema surgiu quando uma das integrantes do grupo lancou a ideia por ja fazer parte do
cotidiano dela. Apds algum tempo de pesquisa e discussao, foi determinada a tematica, dando
assim inicio as pesquisas. Escolhendo assim a institui¢ao, onde se trata de uma escola privada,
que mesmo enfrentando uma pandemia se disp0s a nos ajudar da forma mais segura possivel.
O colégio ¢ o Educandario Joaquim Domingos, que fica localizado na cidade de Horizonte e é

também conhecido como escola referéncia do municipio.

O principal objetivo da pesquisa ¢ ajudar os pais na hora da escolha da escola para seus filhos,
onde eles se sintam seguros em deixar o seu bem mais precioso e que antes de qualquer decisao
a familia ird fazer um processo de sele¢do e a forma de avaliagdo ¢ aleatdria, criada por eles
mesmos. Apds a escolha, a instituigdo ird dar todo o suporte, passar seguranca e
profissionalismo para aqueles pais apreensivos. A primeira reunido com essas pessoas ¢ de
extrema importancia, pois ¢ onde serao tiradas as duvidas, sera feito o primeiro contato com a
professora, e ¢ interessante que em outro momento a crianca seja levada a escola para conhecer

0 ambiente e ser mostrado para ela como 14 ¢ um lugar divertido e como as tias sdo legais.
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REFERENCIAL TEORICO

O primeiro contato da crianga na sala de aula ¢ sempre um grande desafio, tanto para a crianga
como para a familia e também para o educador. Quando a crianga ingressa na escola pela
primeira vez, ela cria um mundo diferente do convivio familiar que ja estd acostumada, onde
ira se relacionar com novas pessoas, novo espago, outra rotina onde ocasiona ansiedades tanto

para a crianga como para a familia.

Porém, para a crianca ¢ como se ela estivesse sendo abandonada, em um dia ela estd com seus
pais e no outro com pessoas que nunca viu. Sabendo disso, a institui¢do comega a preparar-se

para receber essas criangas, procurando também acolher e acalmar a familia.

O que convém ¢é ndo complica-la e sim torna-la mais simples e gratificante. Em uma
perspectiva de colaboracdo mutua, que passa pela confianga e pelo conhecimento, €
possivel fazer o que seja necessario: assegurar que os dois contextos de
desenvolvimento mais importantes nos primeiros anos de vida de uma pessoa possam
compartilhar critérios educativos que facilitem o crescimento harmonico das criangas.
(BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p. 285).

Acreditando que esse processo de adaptacdo da crianga serd um vinculo entre a escola e a
familia, € necessario que os professores e os pais compreendam a importancia daquele primeiro
contato. Essa parceria precisa ser real entre ambos. Diante da separacio ¢ normal haver o choro
como uma forma de resisténcia da crianga. Esse ¢ o momento em que os pais sentem receio de

deixar os filhos na institui¢ao. Porém, a escola esta preparada para acolhé-los da melhor forma.

A crianga se depara com um novo ambiente, composto de adultos e criangas com os
quais ela nunca interagiu. O distanciamento da familia por longas horas do dia ¢ a
insercdo em um novo ambiente, com rotinas especificas, exigirdo da crianga uma
grande capacidade de adaptacdo. No entanto, este aspecto ndo diz respeito apenas a
crianca, mas exige de sua familia e também dos/as profissionais que atuam na escola
infantil um processo de adaptagdo. (CRAIDY e KAERCHER, 1998, p. 28).

Os profissionais a cada ano sentem-se tensos por terem que lidar com as criangas aflitas e pais
inseguros. Contudo os educadores t€ém o papel de conciliar e manusear a situagdo para
estabilizar as emocdes das partes envolvidas, inclusive os proprios animos. Por isso € tdo

importante o contato prévio entre pais e professores.
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Régo (1995, p.48) afirma que “Para as professoras, essa fase sempre ¢ de muitas
expectativas/ansiedades/excitagdes, com a perspectiva de encontrar um novo grupo de criangas
e pais. Muitas vezes, elas se sentem pressionadas, tanto pelas familias, quanto pelas outras

pessoas da escola, para que facam as criangas pararem de chorar, no menor tempo possivel”.

A funcdo da instituicao € transmitir seguranca para a familia das criangas, através da historia
construida e também baseando-se em relatos por outros pais que ja passaram pelo mesmo
processo. Por isso, ¢ tdo importante visitas a escola e a reunido de apresentacao tanto do espago,

como dos profissionais.

Sao elas os primeiros espelhos nos quais nos vemos e nés descobrimos como sendo
bonitos ou feios, inteligentes ou burros, bons para Matematica ou bons para nada,
simpaticos ou desengongados, com futuro ou sem futuro etc. Sao elas, também, os
primeiros mundos em que habitamos, podendo nos aparecer como acolhedores ou
hostis, com tais e tais regras, costumes e linguagens. Ensinam desde o que ¢ homem
e o que ¢ mulher até como devemos expressar os sentimentos, quais sentimentos sdo
"bons" e podem ser sentidos (sem culpas) e quais sdo "maus" (e devem ser disfarcados
o melhor possivel, porque sentir, sentimos mesmo). Aprendemos o que ¢é belo e o que
¢ feio, o que tem graca e o que ndo tem. Aprendemos posturas, jeitos de olhar (direto
ou enviesado). (SZYMANSKI, 1997, p. 216).

Com isso, a sala de aula passa a ser o local onde as criangas aprendem, tem novas experiéncias,
interagem, lugar de possibilidades. Mas a sala antes de ser receptiva, precisa ter todo

planejamento. Portanto:

Acolher uma crianga é, também, acolher o mundo interno da crianga, as suas
expectativas, os seus planos, as suas hipoteses e as suas ilusdes. Significa ndo deixar
passar, como se fosse tempo inttil, o tempo que a crianga dedica as atividades
simbdlicas e ludicas, ou o tempo empregado para tecer as relagdes “escondidas” com

outras criangas. (STACCIOLI, 2013, p. 28).

O momento da acolhida ¢ visto como um dos mais importantes, pois ¢ através dele que ¢ feita
a conquista entre professor e aluno. A crianga ¢ atraida por aquilo que ela vé e também pelo

que ela cria a curiosidade de tocar.

Brinquedos, massinha de modelar, tapetes coloridos e com desenhos, tv, tudo isso precisa ser

pensado e planejado para esse momento. Conforme Azevedo:
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O brinquedo faz parceria com a crianga na brincadeira. Ao se observar a crianga brincar, pode-
se obter uma série de informagdes sobre ela, considerando algumas caracteristicas da relacdo
crianca-brinquedo, tais como: preferéncia por este ou aquele brinquedo; tempo de permanéncia
no Brinquedo escolhido; contato com a variedade e numero de desafios que o brinquedo
proporciona; quantidade de brinquedos com que a crianca brinca a0 mesmo tempo; material
com o qual o brinquedo ¢ construido e sua atratividade sobre a crianga (AZEVEDO apud

BOMTEMPO, 1998 p.64).

O aprendizado das criangas no inicio da vida escolar se da através de didlogos estimulantes que
desperte a atencao dos pequenos a musicalizagdo e jogos pedagdgicos sdo as mais utilizadas e
eficazes no meio pedagdgico. Trabalhar com atividades ludicas para trabalhar a socializacao

contribuindo para que o individuo passe a se relacionar com os demais, respeitando os espacos,

entendendo os seus limites, assim como também contribuindo para o desenvolvimento de sua
autonomia ao longo do tempo e também auxiliando para o desenvolvimento motor e cognitivo
das criancgas. Sao atividades como; jogo de caminho, pintura no papeldo ou cartolina, escultura
com massa de modelar, teatrinho de fantoches, historinhas contadas de maneira bem divertida,
onde as criangas participam envolvendo-se como integrantes fazendo com que tenham diversas

reacdes prazerosas trazendo resultados positivos para o desenvolvimento dos pequeninos.

Educagao Infantil tem o papel de auxiliar a crianga a se expressar e na liberagdo de
suas energias ¢ capacidades infantis e promover o desenvolvimento harmonioso da
crianga como um todo, em todas as areas — comunicativa, social, afetiva e também em
relagdo ao pensamento critico e cientifico. Quanto mais ampla for a gama de
possibilidades que oferecemos as criangas, mais intensas serao suas motivagdes € mais

ricas suas experiéncias (OLIVEIRA, 2013, p. 37-38).

Como foi relatado no inicio, os primeiros dias sdo dificeis. Mas assim como para tudo na vida,
“depois da tempestade vem a calmaria”, comeca o processo de aprendizagem. E as criangas ja
adaptadas ¢ lindo e satisfatério para os pais a evolugdo de seus filhos. Eles passam a ter mais
independéncia, aprendem a socializar com os coleguinhas, compreendem a importancia de
compartilhar objetos de apego e entram no processo de desfralde. Depois de tudo isso, as
duvidas, insegurancas e medos sdo deixados de lado e a familia enxerga o qudo satisfatorio €

benéfico para a crianga ingressar na instituicao escolar naquele momento.
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Brincando, a crianga desenvolve potencialidades; ela compara, analisa, nomeia, mede,
associa, calcula, classifica, compde, conceitua, cria, deduz, etc. Sua sociabilidade se
desenvolve; ela faz amigos, aprende a compartilhar e a respeitar o direito dos outros
e as normas estabelecidas pelo grupo e a envolver-se nas atividades apenas pelo prazer
de participar, sem visar recompensas nem temer castigos. Brincando, a crianga estara

buscando sentido para sua vida. (NASCIMENTO, 2000, p. 2).

METODOLOGIA

Os dados de coleta do presente artigo, foram realizados de forma bibliografica, onde através de
outros artigos publicados foi retirado ideias para dar vida a pesquisa. E assim, contando com a
contribuicdo da coordenadora da instituicdo que foi referéncia para a pesquisa, onde ela
esclareceu alguns pontos por meio da entrevista feita com a mesma. Obtendo também como

fonte de pesquisa, uma entrevista com a professora do infantil II.

Através de pesquisas foi observado a adaptacdo das criangas e da familia, onde para ambos ¢
um momento bastante dificil por conta da separa¢do, mas que ao mesmo tempo ¢ de grande
felicidade pela grande conquista dos filhos. Familia e escola trabalhando juntos poderao superar
e aprender com as dificuldades, possibilitando assim uma melhor compreensdo de como esse
processo € tao importante na vida de uma crianga, afinal trata-se do seu primeiro contato social

fora do Ambito familiar.

Perguntas foram selecionadas e feitas a coordenadora, em que informou como funciona toda a
preparagdo da escola referente a adaptacdo das criancas, de como elas preparam os pais,
métodos usados para tirar dividas da familia e como ¢ o funcionamento do planejamento nesse

processo de adaptacao.

Também foram selecionadas perguntas para a professora do infantil II, e o assunto foi; como
ela trabalha a acolhida da crianga no primeiro contato, como ¢ a adaptacao em sala de aula, a

forma que ¢ trabalhada a rotina e quais atividades ndo podem faltar nesse processo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A internet abriu mundos em forma de teorias e a instituicdo mostrou experiéncias que foi
possivel entender, conhecer e adicionar informagdes sobre os pensamentos de filésofos que
possibilitaram outra compreensdo a relagao entre familia x aluno x escola. A entrevista com a
coordenadora da escola que abriu suas portas para a realizacdo de pesquisa de campo deste
artigo, foi de forma esclarecedora, ela ja trabalha ha 13 anos exercendo sua fung¢ao atual, foi
uma grande satisfagdo estar tendo retorno de uma profissional incrivel, de inteligéncia e
percepcao magnifica. A primeira pergunta feita foi relacionada a adaptacdo da crianga e
também dos pais, onde ela falou que: “o primeiro passo ¢ preparar o espago fisico de forma
acolhedora onde as criangas possam brincar, criar e recriar suas brincadeiras”. Os pais puderam
permanecer na escola em ambiente externo ¢ havendo a necessidade de acompanhamento da
crianca. No momento em que se sentiam seguros deixavam a crianca na sala com a professora.
Anteriormente foi feito uma reunido de forma online para orientar e dar dicas importantes onde

0 processo a ser vivenciado também pela familia fosse de muita tranquilidade.

De acordo com COHN (2012, p.41) a analise do que as criancas fazem e pensam que estdo
fazendo, do sentido que elaboram sobre a escola, das atividades que nela desenvolvem, das
relagdes que estabelecem com os colegas, professores e outros profissionais do ensino e da
aprendizagem podem ser muito enriquecedoras para melhor compreender as escolas e as

pedagogias.

A segunda pergunta para ela, foi sobre os métodos utilizados para tirar davidas e ela falou que
na escola tem uma agenda virtual e um grupo de WhatsApp onde podem enviar mensagens ou
podem presencialmente ter o contato com a professora ou a coordenagao para tirar possiveis
davidas. Por tltimo e ndo menos importante, falamos sobre a forma de planejamento. Ela nos
relatou que a escola se cerca de acdes que facilitem o processo. Inicialmente essas a¢des sdo
planejadas semanalmente com aulas ladicas e atividades livres, rodinhas de conversa, jogos e
brincadeiras, historinhas com fantoches, avental, caixa surpresa, brincadeiras com massinha de

modelar, instrumentos musicais e videos onde as criangas se expressem com movimentos livres
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e orientados pela professora. Com respostas claras e objetivas podemos notar as informagdes e

preparacao da escola para a recepgao das criangas.

Na revisao da Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantili CNE/CEB n°
20/2009, fala que as instituicdes de educacdo infantil devem assim: planejar e efetivar o
acolhimento da crianca e de suas familias quando do ingresso da instituicdo, considerando-a
necessaria para a adaptagdo das criangas e seus responsaveis as praticas e relacionamentos que

tém lugar naquele espago.

Foi possivel contar com a contribui¢do da professora do infantil 2, onde passou total liberdade
para falar sobre o seu trabalho realizado dentro de sala com as criangas, durante a entrevista foi
perceptivel que ela ¢ uma grande profissional, confiante e faz tudo com muito amor e dedicagao.
Dando inicio a entrevista, onde a primeira pergunta foi sobre a acolhida das criangas no
primeiro contato, a mesma relatou que tudo se inicia no planejamento. Esse primeiro momento
¢ muito importante para as criangas e para a escola, destacou também: "Tudo ¢ muito novo para
eles, por isso recebo com muito amor e carinho, pesquiso atividades de musicas, dangas,
utilizamos a televisao e a escola fornece varios tipos de brinquedos". Em seguida foi citado
sobre a adaptacdo, onde a resposta foi que no inicio ¢ sempre dificil por conta do choro. As
criangas que nao choram ficam com a professora dentro da sala de aula participando da aula, as
que choram um pouco nos primeiros dias elas ficam no parquinho com as auxiliares de sala. As
que choram muito a escola liga para os pais, € aos poucos elas vao se acostumando com a rotina,

com as atividades e esquecendo o choro.

Goldschmied e Jackson (2006, p.66), fala que a crianga expressa seu sentimento de perda por

meio de gritos desesperados. Mais uma vez, a analogia com a questdo da perda ¢ esclarecedora.

Os adultos que perderam alguém que amavam muitas vezes relatam surtos inesperados de
aflicdo e desamparo, que ocorrem muito tempo depois do momento em que acharam que
haviam resolvido sua perda. As educadoras precisam perceber que essa atitude da crianga nao
significa que ela a esta rejeitando e o cuidado que ela oferece. A crianga pode ter se divertido

com seu brincar até 0 momento em que gritou e, uma vez reconfortada, voltar a se divertir.
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A préxima pergunta ¢ diretamente sobre a rotina, ¢ bem dificil para os pequenos seguirem
porque eles sempre estdo ativos, € a professora frisou que todo planejamento ¢ baseado na
BNCC, entdo busca sempre atividades ludicas, onde as criangas possam se divertir € a0 mesmo
tempo aprender. “Na sala de aula temos uma rotina, tempo para tudo, para cada atividade.
Comeco a fazer a rotina na segunda semana de adaptacdo, pois as criangas ndo choram tanto.
Eles mesmo ja entram na rotina, a tia sempre explica que atividade vamos fazer, a hora que

vamos realizar e aos poucos eles ja estdo seguindo a rotina da sala de aula”.

Para Rapoport e Piccinini (p. 93) “a adaptagdo a creche é um processo gradual em que cada
crianca precisa de um periodo de tempo diferente para se adaptar, sendo importante respeitar o

ritmo da propria crianga e nao impor um periodo pré-determinado para a adaptagdo”

J& o ultimo questionamento foi livre, foi sobre as atividades que nao podem faltar, ela com sua
experiéncia respondeu: “para mim o que nao pode faltar sdo as atividades musicais, as criangas
amam e a musica ajuda muito no processo de adaptacdo. Depois de sempre inovar nas aulas,
trazer algo diferente e divertido, fazer da sala de aula um lugar prazeroso e que a crianga se
sinta bem estando ali, tudo que ndo pode faltar na sala de aula da educagao infantil ¢ amor e

muita dedicagdo”.

Segundo Nogueira e Oliveira (2014, p. 410- 411): o educador precisa estar consciente de que
deve estabelecer regras de modo pedagdgico, bem como estratégias e ambientes interativos,
que favoregcam a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno e possa ter uma relacao solida e
confiante com ele. Enfatizamos a importancia de envolver as criangas por meio das diferentes
linguagens de modo interativo no espago ¢ no tempo de maneira ordenada e planejada. Uma
das formas de interagir com os pequenos ¢ a contagdo de estorias, uma forma divertida, ludica
e prazerosa de se aprender, que trabalha a imaginacdo, a criatividade e a espontaneidade da
crianca e sua aten¢ao, memorizacao ¢ compreensdao de mundo e de leitura deste, sendo capaz

dizer a sua palavra, como afirmava Paulo Freire, na sua pedagogia.
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CONSIDERACOES FINAIS
Levando em consideracdo os resultados obtidos durante as pesquisas bibliograficas e em campo

foi possivel observar os aspectos relevantes para uma efetiva adaptagdo das criancas do infantil
I1.

Pode-se observar que ¢ indispenséavel a cumplicidade entre pais, professores e a escola em geral
para ocorrer a adaptagdo dos alunos de maneira eficaz e menos aflitiva, sendo que se trata de
um momento delicado, pois tende a ser o primeiro contato da crianga com o mundo escolar o
que pode trazer inseguranca para os pais, medo do novo por parte das criancas, € com isso a
escola tem como papel fundamental trazer seguranga para a familia através de seus métodos e

experiéncias adquiridas ao longo do tempo.

Compreender que esse momento precisa de estratégias de acordo com cada individuo € crucial
para obtencao de resultados positivos, portanto a investigacao dentro desse contexto € bastante
consideravel para todo educador da educagdo infantil que estara constantemente lidando com

esse processo de adaptacgdo.
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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi propor a alfabetizagdo por meio da tecnologia, a fim de incluir
alunos com deficiéncia intelectual, proporcionando oportunidade de trabalho e vida académica
ativa para os mesmos. O trabalho foi feito baseado em uma pesquisa exploratoria, com
abordagem qualitativa, de natureza bdasica e procedimentos bibliograficos. O uso das
tecnologias na educagdo de jovens e adultos tem sido fundamental para os processos de ensino
e de aprendizagem. A inclusdo digital traz pontos muito positivos no processo de educagao,
mas para isso as escolas e os professores precisam se adequar. O letramento de jovens e adultos
com deficiéncia intelectual tem se mostrado um importante campo de estudo. Assim ¢
importante compreender o nivel de leitura e da produ¢do de escrita deste grupo. Conforme
resultados verificados na literatura, apesar de serem considerados alfabetizados, os sujeitos
dessa pesquisa tinham pouco dominio do uso social da leitura e escrita e que o grau de
letramento das familias influenciava o acesso a leitura e escrita e, consequentemente, 0 seu uso
social.

Palavras-chaves: Educacdo de jovens e adultos. Deficiéncia intelectual. Inclusdo. Tecnologia.
Alfabetizagao de jovens e adultos.

1 INTRODUCAO

O artigo apresentado tem como foco principal a alfabetizacdo de pessoas com
deficiéncia matriculados na EJA. Essa modalidade de ensino tem como meta a obrigagdo e o

dever de aflorar a capacidade desses alunos para a leitura e a escrita.
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A deficiéncia ainda ¢ uma barreira na educagdao. Muitas escolas ainda ndo conseguem
dar o suporte necessario para que os professores consigam trabalhar com qualidade e
tranquilidade. No caso da Educagado de Jovens e Adultos - EJA temos uma barreira ainda maior,
pois além da falta de estrutura escolar e até mesmo a falta de preparo de profissionais, ainda
depara-se com jovens e adultos que ja estdo mentalmente cansados para absorver novas ideias.

Hass (2013) destaca que tanto a EJA quanto a Educacdo Especial vivenciam um
momento de reformulagao de suas politicas, ao compartilharem sua atuagcao no contexto escolar
e exercerem a responsabilidade publica do Estado nesse universo, considerando o crescente
ingresso de jovens e adultos com deficiéncia nos bancos escolares.

Em estudo realizado, Gongalves et al. (2013) procurou identificar e analisar as
matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais na EJA, no Brasil. Dentre outros
aspectos, os resultados indicaram alto indice de alunos com deficiéncia nas séries iniciais da
EJA, além de concentracdo de matriculas de alunos com deficiéncia fisica e deficiéncia
intelectual em espagos segregados, bem como alto percentual de matriculas de alunos com
deficiéncia intelectual.

Com o niimero de matriculas aumentando tem-se que preparar para que o ensino possa
ser aproveitado por todos os alunos que ingressaram nesse programa. E por esse motivo, este
estudo traz como base trabalhar de forma ludica, diferenciada e interativa, para que de maneira
prazerosa esses jovens e adultos portadores de deficiéncia intelectual consigam absorver todo
o contetido abordado nas salas de aula, gerando resultados satisfatorios e colaborando para que
a alfabetizacdo desses alunos aconteca.

Para isso, € necessario contar com as novas tecnologias e com uma didatica diferenciada
e até mesmo individualizada, pois acredita-se que essa ferramenta aliada a uma forma de ensinar
contribuem para alcangar os objetivos da alfabetizacdo de alunos com deficiéncia da EJA.

De acordo com Silva e Yabuta (2015, p.24) o adulto ndo letrado necessita no minimo
saber enfrentar essa tecnologia da comunicacdo da sociedade letrada para que, como cidadao
reconheca e saiba lutar pelos seus direitos.

A metodologia utilizada para este trabalho pautou-se em uma pesquisa exploratoria,
com abordagem qualitativa Gil (2008, p. 27), de natureza basica Silva e Menezes (2001, p. 200)

e procedimentos bibliograficos.
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Para consolidar esse estudo, desenvolveu-se uma atividade para ser aplicada
posteriormente aos alunos da EJA, com deficiéncia intelectual. A proposta dessa atividade ¢
colaborar na alfabetizacao dessas pessoas, utilizando-se recursos como o computador, tablete,

notebook e celular, assim como, o alfabeto moével.

Objetivos da pesquisa
Objetivo geral

Compreender a utilizagdo das tecnologias para a alfabetiza¢ao na Educagao de Jovens e Adultos

(EJA) de alunos com deficiéncia intelectual.
Objetivos especificos

e Analisar o atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual na Educagao de Jovens e
Adultos;

e Identificar a importancia da utilizagao das tecnologias para a alfabetizagao de alunos da
EJA com deficiéncia intelectual

e Propor atividade que colabore para a alfabetizacao desses alunos na EJA, utilizando

tecnologia.

2 REFERENCIAL TEORICO

De acordo Sassaki (1997), o movimento de inclusdo comegou por volta de 1985 nos
paises mais desenvolvidos e tomou impulso na década de 1990 nos paises em desenvolvimento
e configuraram-se fortemente nos primeiros dez anos do século XXI, em todos os paises.

No contexto educacional, as proposi¢des relativas a educagdo de jovens e adultos com
deficiéncia intelectual ainda se apresentam timidas e pouco consistentes.

Mesmo com o movimento em prol da inclusdo educacional e social, tal peso continua
em processo de crescimento acerca da participacdo em contextos sociais mais amplos, como as

escolas regulares.
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Em Salamanca - Espanha, no ano de 1994, desencadeou-se um processo mundial de
mudancas em politicas publicas destinadas a garantir o direito a educagdo de grupos sociais em
situagdo de desvantagem e risco continuo de exclusao.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1996) representa o marco inicial
em relagdo a educacdo inclusiva, quando enfatiza o direito de todos a educacgao, inclusive das
criangas e jovens com deficiéncia intelectual e multipla.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica,
instituida por meio da Resolug¢do n. 02 de 11 de setembro de 2001, do Conselho Nacional de
Educacao (BRASIL, 2001) reforca a implementacdo da educagdo inclusiva. Desse modo, as
escolas de ensino comum vém se deparando com um novo alunado em seu contexto, aqueles
que apresentam necessidades educacionais especiais.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, outro documento que vem reforgar esta proposta, prevé a inclusao de todos os alunos
alvos da Educacdo Especial no ensino regular em classe comum com atendimento educacional
especializado no turno inverso (BRASIL, 2008).

Para Ferreira (2009, p.1) os jovens e adultos com deficiéncias constituem uma grande
parcela da populagdo analfabética no mundo em virtude da auséncia de oportunidades de acesso
a educacdo escolar na idade apropriada.

Observa-se que, tanto para as pessoas com deficiéncia como para os jovens e adultos
em defasagem escolar, as discussdes sobre o direito a educagdo, por muito tempo, foram
ignoradas, ou mesmo minimizadas, desconsiderando-se o fato de que tais grupos, exercem uma
demanda real no campo da educacdo, reivindicando saberes e fazeres especificos as suas
peculiaridades.

Na concepgao sobre os alunos com deficiéncia intelectual e multipla o professor € visto
como um mediador, pelo fato de desenvolver tarefas que seus alunos consigam fazer e aprender
com elas.

Segundo Dantas (2014, p. 8) ao identificar as concepgdes dos professores e alunos sobre
os processos de escolarizacao de pessoas com deficiéncia intelectual na EJA e como repercutem
no seu fazer pedagogico, constatou fragilidades nos processos de formacao inicial para o

atendimento de pessoas com essa deficiéncia. O autor sinalizou ainda, que uma formagao
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precaria iria repercutir nas formas de conceber a aprendizagem e o desenvolvimento desses
alunos.

Segundo Carneiro e Costa (2017) a tecnologia tem sido cada vez mais incorporada na
vida contemporanea, ocupando um lugar de destaque no acesso a informacao, que pode ser
transformada em conhecimento, nas intera¢des sociais e em fungdes praticas do cotidiano.

Marchetti e Oliveira (2016, p.43) apontam que entre estes muitos aspectos que desafiam
a educacdo escolar dos alunos jovens e adultos com deficiéncia na EJA, destacam-se: o
desenvolvimento do letramento dos sujeitos, deficientes intelectuais por meio da escolarizagao,
e suas implicagdes para o desenvolvimento, da autonomia e independéncia necessarias para o
exercicio da cidadania

Destaca-se que, dentre os varios profissionais responsaveis pela eficiéncia da
inclusdo, estd o professor de apoio, que se constitui em um interlocutor privilegiado
do professor do ensino regular, sendo a colaboracdo entre os dois, fundamental para

0 sucesso escolar dos alunos com deficiéncia (CARVALHO, 2008).

Por meio da tecnologia, alunos da EJA com deficiéncia intelectual, tem acesso mais
amplo e com mais liberdade para a alfabetizacdo entre outras areas do conhecimento.
(CARNEIRO, COSTA, 2017)

Para que a educacdo colabore para uma sociedade mais justa s6 funcionard, se for de
todos e para todos, pois aprender ¢ uma via de mao dupla onde a inclusdo ¢ a chave para
destrancar todos os preconceitos, padrdes e paradigmas de uma sociedade presa ao passado para
a evolucdo de uma sociedade reformulada e livre das amarras da desigualdade e da falta de

oportunidade.

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada para este trabalho pautou-se em uma pesquisa exploratéria,
com abordagem qualitativa Gil (2008, p. 27), de natureza basica Silva e Menezes (2001, p. 200)

e procedimentos bibliograficos.

Sendo assim, por meio de estudos e pesquisas bibliograficas, desenvolveu-se uma
atividade para ser aplicada posteriormente aos alunos da EJA, com deficiéncia intelectual. A

proposta dessa atividade é colaborar na alfabetizacdo dessas pessoas, utilizando-se recursos
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como o computador, tablete, notebook e celular, assim como, o alfabeto mével. A utilizagao
desses recursos tecnoldgicos, tem como objetivo utilizar as teclas desses aparelhos, por meio
da digitagdo, colaborando para a identificacao das letras que serdo ensinadas pelos professores

e posteriormente, para a formacgao de palavras.

Essa proposta possibilita ainda, a interacdo com a tecnologia e a informatica, fazendo
com que esses alunos da educagdo especial que estdo matriculados na EJA, atuem como

protagonistas do processo de aprendizagem.

Para a realizacdo dessa proposta de trabalho, uma escola serd escolhida, que tenha o
segmento da Educacdo de Jovens e Adultos, em uma turma que tenha aluno(s) matriculado(s)
com deficiéncia intelectual. A intervencdo junto a escola acontecera em dois momentos: no
primeiro sera realizada uma aula expositiva dialogada para a explicagao do contetido proposto
e no segundo momento, a aplicagdo da atividade e avaliagdo da compreensao dos alunos a
respeito do reconhecimento das letras do alfabeto e a formacao de palavras utilizando recursos

tecnologicos.

Essa proposta foi elaborada pelos alunos do 4° periodo de Pedagogia das Faculdades
Adventistas Integradas — FADMINAS/2020. Ademais, serd aplicada na primeira oportunidade

pelos integrantes desse grupo de pesquisa.

Contudo fica explicitado, que a nao aplicacdo dessa proposta de trabalho deve-se a
pandemia da Covid-19 que proibe que as escolas estejam em funcionamento. Segundo Faustino
e Silva ( 2020, p.54), "a educagdo nunca teve dias tao dificeis e desafiadores como no corrente
periodo, principalmente, para professores e coordenadores educacionais, isso porque, em razao
da pandemia.

Causada pela COVID-19, eles tém sido, compulsoriamente, for¢ados a realizarem todas
as suas “atividades fora das “paredes” da escola, além de permanecerem distantes, fisicamente,

dos estudantes pelo risco de contagio do virus, impossibilitando assim a ida ao ambiente escolar.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Pensando na inclusao do aluno com deficiéncia intelectual na EJA, percebe-se certa
dificuldade de aplicagao de alguns métodos pedagogicos aplicados em sala de aula, pois o
ensino mecanico que nao traz uma aprendizagem significativa para o aluno dessa modalidade
de ensino, também ndo atende a esse aluno da educagdo especial.

Portanto, pensando nisso, deve-se apresentar aos alunos um novo e contemporaneo meio
de acesso ao conhecimento e que assim 0s mesmos possam se sentir a vontade e motivados.
Utilizando esse meio que € a tecnologia que nos rodeia, esta apresenta uma forma mais inclusiva
de aprender.

No caso do aluno com deficiéncia intelectual, o ensino por meio da tecnologia, colabora
para um pensamento de mudanga na forma tradicional de ensino. Sabe-se que a tecnologia ¢
muito ampla quando se fala em educacao. Na era em que vivemos, a mesma se torna um ponto
positivo para esse aluno, promovendo aprendizado de maneira mais prazerosa e significativa.

Jovens e adultos com deficiéncia fazem parte de uma grande parcela da populacio de
analfabetos no mundo, uma das grandes causas desse fato ¢ o ndo acesso a educagao em idade
adequada e a exclusdo da sociedade.

Contudo a proposta do trabalho foi trabalhar a alfabetizacdo interligada a tecnologia,
podendo assim incluir o aluno com deficiéncia na educacio e conseguir €xito na alfabetizagdo

do mesmo, sabendo respeitar suas dificuldades de aprendizagem.
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Resumo: A utilizacdo da musica no processo de ensino-aprendizagem ¢ essencial para que esse
caminho seja percorrido com dinamicidade e de forma prazerosa. Assim, nas aulas de Geografia
o trabalho com musica por repercutir 6timos resultados na apreensao de contetidos da disciplina,
elucidando a participagdo discente e a criatividade docente. Assim, por meio de pesquisa
bibliografica e experiéncias em sala de aula, o presente texto tem como objetivo analisar a
importancia do uso da musica no ensino de Geografia, focando no trabalho do conceito de
cidadania por meio da musica Noite inteira, da banda Pitty com participagdo de Lazzo Matumbi,
com turmas do Ensino Médio.

Palavras-chave: Geografia. Ensino. Musica. Democracia.

Introducio

A musica ¢ uma ferramenta singular no processo de ensino-aprendizagem e compreender iSso
¢ fundamental para um processo didatico que trabalhe para além dos contetidos programados
pelo curriculo, agugando os sentidos de modo a contribuir para uma maior percepcao da

realidade que nos rodeia.

Por isso, utilizar a musica no ensino de Geografia faz com que essa disciplina seja capaz de
interagir com os aspectos mais sensiveis dos seres humanos, fazendo com que estudantes sejam
capazes de ir para além de um olhar geografico. Envolvendo todos os sentidos na construgao e

reconstru¢do do espago em que vivem.
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Além disso, ¢ possivel percebermos que “As letras de musica apresentam nog¢des € conceitos
basicos de Geografia. Também ¢ uma das artes que mais influencia na subjetividade, nos
desejos e nos comportamentos humanos” (MUNIZ, 2012, p. 81). Isso contribui para um melhor
aproveitamento da disciplina e dos contetidos por ela trabalhos, mas, sobretudo, contribui para

uma formac¢ao humana de discentes aptos a exercer plenamente a cidadania.

Assim, por meio de pesquisa bibliogréafica e experiéncias em sala de aula, o presente texto tem
como objetivo analisar a importancia do uso da musica no ensino de Geografia, focando no
trabalho do conceito de cidadania por meio da musica Noite inteira, da banda Pitty com

participacdo de Lazzo Matumbi, com turmas do Ensino Médio.

Contextualizando o conceito de democracia na problematica levantada

O Brasil passou por diferentes momentos histéricos em que o processo de democracia — ainda
inconcluso em nosso pais — viveu e ainda vive avangos e retrocessos. Onde a liberdade e a
autonomia foram gravemente ameacadas e aos poucos vem ganhando voz diante de
movimentos ndo lineares que se espalham pelo pais buscando justi¢a social e igualdade de

direitos.

De acordo com Bringel e Echart (2008, p. 457) “A democracia ndo ¢ algo que foi inventado em
um lugar determinado e de forma definitiva. E a reinvengio continua da politica. E um processo
histérico e conflituoso, sujeito a diferentes processos de ampliacao ou retragdo”. Da mesma
forma, afirmam também que “Ainda que a democracia seja uma criagdo historica do mundo
grego-ocidental, isso ndo significa que pertenca a esse mundo como um bem privativo, € muito
menos que tenha que se desenvolver seguindo categorias ou modelos pré-definidos™ (2008, p.

457).

Assim, apesar de a Grécia ser considerada o ber¢o da democracia, ndo podemos restringi-la aos
limites territoriais gregos, uma vez que a democracia ¢ um processo que segue em plena
reinveng¢do, atendendo as necessidades das sociedades de cada época, ou melhor, ¢ assim que

esperamos que €SSC processo ocorra.
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A democracia evoluiu historicamente através de intensas lutas sociais e, com
frequéncia, foi também sacrificada em muitas dessas lutas. As tensdes sobre seus
rumos e significados estdo arraigadas em conflitos historicos, como aqueles que
enfrentaram as convicgdes liberais contra a tirania e os Estados absolutos no século
XVI; as lutas pelos direitos humanos no final do século X VIII; as lutas pelo acesso ao
sufragio universal durante o século XIX; ou os conflitos mais contemporaneos,
plasmados, em grande medida, nos debates entre as perspectivas tecnocraticas,
elitistas, pluralistas e radicais (BRINGEL & ECHART, 2008, p. 457).

O periodo de ditadura militar (1964 — 1985) vivido no Brasil ¢ um exemplo de sacrificio da
democracia e deixou marcas as quais a sociedade brasileira carrega até hoje. A
redemocratizagdo vem sendo construida também com avangos e retrocessos que vao

reconfigurando no espago-tempo a Historia do Brasil.

Tais marcas estdo inseridas em todas as escalas que compde nosso tecido social, e a educagao
nao esta isenta disso. H4 uma relagdo direta entre educagdo, praticas didatico-pedagogicas e o
exercicio da cidadania, uma vez que ndo podemos ficar presos as concepg¢des tradicionais e
conservadoras ligadas a educacdo e que fragilizam ainda mais o exercicio pleno da democracia

em territorio nacional.

Dessa forma, Rubem Alves (2002) ao refletir sobre os limites da democracia diante dos rumos
tomados pelo Brasil nas ultimas décadas apos o golpe militar de 1964, aponta um dilema
intrigante entre a democracia e a educagdo. Diante das reflexdes do autor, ¢ possivel elencarmos
seu pensamento diante dessa estreita relacdo, pois para ele, “aqui se encontra a delicadeza e
fragilidade da democracia: para que ela se realize [a democracia], ¢ preciso que o povo saiba
pensar. Se o povo nao souber pensar, votos e eleicdes nao a produzirao” (2002, p. 32, grifo

meu).

Logo, levando em consideracao as concepgdes do autor, € necessario que haja pensamento,
reflex@o e didlogo na educagdo e ndo um isolamento da mesma diante da realidade em que
vivemos. Assim, o autor conclui que “o fundamento da democracia ¢ a educag¢do do povo”
(2002, p. 32). No mais, a educagdo precisa ser livre de amarras que possam fazé-la reducionista,

opressora e discriminatoria.
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E importante ressaltar, ainda, que as concepgdes referentes a democracia também estdo
relacionadas com as relagdes de poder que hierarquizam nossa sociedade. Nao podemos,
jamais, esquecer que democracia ¢ uma forma de governo em que o povo exerce, ou deveria
exercer, a soberania, elegendo pessoas que as representem nas diferentes esferas

governamentais.

Portanto, as concepg¢des de poder e, consequentemente, de democracia que se fazem presentes
nesse texto estdo baseadas em concepcdes de Rousseau (2017) — ndo necessariamente sobre um
conceito democratico instituido por ele, mas sim, na aplicagdo de suas ideias ao analisarmos o
desenvolver da democracia brasileira em relagdo ao poder do povo —, ao contrapor Hobbes,

sobre a ideia do pacto de poder e representatividade no governo.

Assim, como acredita Rousseau, e concordamos, ao haver um governante que busque a
representatividade do povo, isso ndo quer dizer, em momento algum, que ha transferéncia do
poder do povo para o representante, pois, o poder do povo continua sendo do povo. Assim, na
democracia, o representante politico ocupa a posicdo para servir ao Estado, e
consequentemente, a0 povo, assim como garante a Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo
1, pardgrafo inico, “Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de representantes

eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituigdo” (BRASIL, 2016, p. 11).

Porém, acreditamos ser necessaria sua reflexao na pratica, pois sabemos que na teoria somente
o cotidiano brasileiro continuaria sempre o mesmo, como observamos ao longo da histéria. O
poder do povo diante de seus direitos, dentro ou fora da educagdo, precisa ser feito na pratica,

e ndo soO na teoria.

Em relagdo aos conceitos de autonomia e liberdade, que ora ou outra apareceram e ainda
aparecerao nesse artigo, sdo baseadas na reflexdo de Kant (2002) que os correlaciona na pratica

cotidiana em sociedade pois, para o autor, antes da autonomia vem a heteronomia.

A heteronomia seria, no sentido literal, “lei alheia” e, como aponta Kant, ¢ obedecer a lei. S6
entao se passa para a autonomia, que seria a lei propria. Nesse contexto, a compreensao ¢ facil,

pois autonomia nao significa viver alheio as leis sociais, mas sim admitir que as leis sociais sao
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boas para si. Como por exemplo, a lei do cinto de seguranca. Essa lei nos obriga a utilizar o
cinto de seguranca ao entrarmos em automoveis, s€ja como passageiros ou passageiras ou como

motorista.

Quando admitimos que ¢ realmente mais seguro circular em automoveis utilizando o cinto,
passamos da heteronomia para a autonomia. Dai expressa-se a liberdade quanto a assumir
postura critica diante das questdes que protegem ou ferem a democracia, objetivando autonomia

diante dos direitos e deveres de ser cidaddo e cidada. Dessa forma:

A institucionalizacdo da participagdo politica e o reconhecimento dos direitos
cidaddos e da inclusdo da sociedade civil nos circulos de poder se firmam como novas
condutas sociais e praticas politicas, com o objetivo de dar maior substancia e
legitimidade a democracia representativa brasileira (BORGES, 2017, p. 10).

Nesse patamar, as concepgdes diante da democracia em nosso pais envolvem uma gama de
conceitos e especificidades que precisam ser mais aprofundados, mas que ndo cabem na
problematizacao levantada por esse texto, uma vez que nosso objetivo principal esta voltado
para contextualizar a democracia para ser trabalhada em sala de aula, na disciplina de Geografia.
Ainda assim, ¢ importante trazer tais elucidagdes para que as reflexdes a seguir sejam

compreendidas da melhor forma possivel, dentro do contexto historico brasileiro.

O uso da musica como instrumento didatico-pedagogico nas aulas de Geografia

A disciplina de Geografia precisa ser capaz de proporcionar aos e as discentes um olhar critico
diante da realidade em que vivem. Portanto, ¢ preciso recorrer a diferentes instrumentos
didatico-pedagogicos para que o ensino-aprendizagem em Geografia seja feito de modo a
contribuir ndo s6 para a formacao académica de criangas, jovens e adultos, mas, também, para

a formag¢@o humana dessas pessoas.

Dessa forma, ¢ fundamental que ocorra dinamicidade e participagdo em sala de aula,
proporcionando que esses momentos sejam prazerosos € construtivos, da melhor forma

possivel, dentro da realidade de cada instituicdo escolar. Nessa perspectiva, o trabalho com a
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musica se torna uma ferramenta singular, possibilitando que novos horizontes se abram e que
as relacdes entre o espago geografico e os seres humanos sejam repletas de multiplos sentidos,

cores e sabores.

Todavia, a relagdo entre a musica e a Geografia, apesar de antiga, ainda ndo apresenta um
numero relevante de difusdo no Brasil, pois poucos sao os estudos e pesquisas publicados sobre
essa tematica. E preciso pensar em diferentes formas de se estabelecer essa relagdo tao
importante entre esses dois campos tdo valiosos para o desenvolvimento educacional trazido
pela Geografia.
A geografia da musica, apesar de quase um século de existéncia oficial, sé
recentemente t€m tido a devida atengdo dos geodgrafos interessados no estudo da
cultura e das manifestagdes artisticas em sua dimensdo espacial. A quantidade de
materiais disponiveis em formato digital atualmente permite um bom reconhecimento
deste campo de estudo em geografia, ¢ indica Estados Unidos, Inglaterra ¢ Franga
como centros de discussdo avangada. No ambito ibero-americano verifica-se sua
pouca difusdo, com excecdo do Brasil, onde se encontra um consideravel niimero de

teses e dissertacdes produzidas nos ltimos vinte anos, além de artigos e tradugdes de
artigos seminais na tematica (PANITZ, 2012, p. 2).

Dessa forma, a importancia de se trabalhar a musica no ensino de Geografia e a promogao de
pesquisas sobre o tema ¢ de extrema relevancia para a difusdo de saberes e conhecimentos que
possam consolidar essa relagdo e favorecer efetivamente o processo de ensino-aprendizagem
em Geografia, assim como, a aproximagdo entre cultura, arte e educagdo por meio das

institui¢cdes escolares.

Porém, o trabalho com musica ndo pode ocorrer como um passatempo ou uma forma de
diversio sem cunho pedagogico. E essencial que o professor ou a professora utilizem a méisica
como uma forma de recorrer a ministragdo de conteidos de forma dinamica e prazerosa,
objetivando analises, discussoes, atividades e avaliagdes que promovam a apreensao dos

conteudos geograficos trabalhados por meio da musica.

Além disso, como aponta Muniz (2012, p. 90) “A musica, assim como os demais recursos
didaticos existentes em nossos dias ndo deve substituir o professor, a problematizacdo, o pensar

critico e a criatividade do aluno, mas deve ser utilizada como meios para alcancar objetivos
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tracados”. Por isso a musica ndo deve ser entendida como um passatempo. O professor ou a
professora deve trabalhar a musica com suas turmas e ndo toca-la simplesmente para agradar
os e as estudantes. E preciso que haja objetivos pedagdgicos e fundamentos didaticos para que

o trabalho com a musica seja construtivo, independentemente do género musical escolhido.

Sendo assim, “Cabe ao professor criar possibilidades de utilizagao de diferentes meios no
processo de ensino-aprendizagem que permitam desenvolver habilidades e competéncias de
acordo com as peculiaridades de seus alunos” (MUNIZ, 2012, p. 90). Portanto, o trabalho com
a musica pode ser alternado com outros recursos didaticos, para que ndo se torne cansativo e

rotineiro.

Muitas sdo as possibilidades de alternancia entre musica e outras possibilidades de trabalho,
como exposigdes orais, apresentacdo de slides, filmes e jogos. Tudo depende da realidade em
que a escola esté inserida, dos recursos e da infraestrutura presentes na mesma, da faixa-etaria
das turmas e da criatividade docente. Assim:
O professor precisa mediar o processo de aprendizagem e ter dominio da ferramenta
a ser utilizada, tornando o contetido mais didatico, procurando transformar o aluno de
simples espectador, de mero e passivo receptor em sujeito critico do contetido em
estudo, despertando seu olhar geografico. Se a utilizagdo do recurso néo tiver o fim
de provocar reflexdes e estimular a criticidade, participagao ¢ o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, o tradicionalismo ainda permanecera na sala de aula,
ocorrendo somente uma substitui¢do de recursos, mas permanecerao velhas praticas

que cegam os que desconhecem a importancia da educacdo geografica (MUNIZ,
2012, p. 90-91).

Portanto, ¢ notdrio que a musica tem muito a contribuir para o ensino de Geografia e para um
processo de ensino-aprendizagem que seja multiplo, prazeroso e dinamico. Mas ¢ preciso que
esse processo seja feito com atengao e criticidade para que a efetivacao seja construtiva na vida

tanto de quem ensina quanto de quem aprende.

A utilizacdo da musica Noite Inteira no trabalho com o conceito de democracia

Ilustrando o que foi dito até entdo, a utilizagdo da musica Noite Inteira, da banda Pitty com

participacdo de Lazzo Matumbi, ¢ um 6timo exemplo para se trabalhar o conceito de
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democracia com turmas de Ensino Médio. A musica aborda, em diferentes trechos, pontos de
vista que criticam a auséncia de direitos basicos para a vida humana, direitos esses que deveriam

ser garantidos pela Constituigao Federal. O trecho abaixo mostra bem isso.

Pisar com seguranga nesse novo chdo
A ocupagado se da de tal maneira
E guerra sem quartel, embate com razdo

Pra pertencer e ser em toda esquina

Nesse trecho podemos perceber o anseio de se estar em seguranca em um novo cho, ou seja,
em uma nova realidade que seja mais segura do que a que estamos vivendo. Além disso, mostra
também que a “guerra” contra as desigualdades ¢ sem quartel, ndo se utilizando a violéncia ou
as forg¢as armadas, mas sim, a razdo. Utilizando-se de argumentos veridicos e racionais para
que possamos pertencer € sermos nds mesmos, em seguranga, em toda e qualquer esquina do

nosso pais.

No trecho abaixo a musica aponta a importancia da argumentacdo em momentos de desafios,
onde a liberdade mundo afora nos remete a sensagdo de segurancga e igualdade de direitos,

conceitos basilares da democracia.

Desafiando a norma do que deve ser
Que domicilio seja mundo afora
Tem hora que o que vale é argumentagdo

Tem tempo de bailar a noite inteira

Nesse sentido, o proximo trecho também retirado da muisica aborda a liberdade de expressao, a
compreensao e a resisténcia durante da opressao. Todos esses elementos sdo necessarios para
uma vida em democracia, onde a sociedade precisa agir de forma a garantir seus direitos e

cumprir seus deveres como cidadaos e cidadas.

Nao pego que concorde, ndo impega que eu fale
Entendo que discorde, ndo espere que eu me cale

(Respeita a existéncia ou espere resisténcia)
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Desse modo, ap0s as exposi¢des dos trechos acima, € possivel percebermos que o trabalho com
a musica no que se trata da compreensao de estudantes do Ensino Médio sobre o conceito de
democracia ¢ ilustrativo, dando margem para diferentes intertextualidades, debates e atividades

que solidifiquem o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia.

Contudo, como dito anteriormente, a musica nao pode ser trabalhada como um passatempo ou
mesmo substituir a mediacdo docente. Por isso, antes de passar a musica, ¢ necessario que haja
uma, pelo menos, exposi¢cdo oral sobre o conceito de democracia, abordando os principais
fundamentos teodricos e exemplificagdes praticas do mesmo ao longo da histdria, pois, assim, a
musica fara sentido para quem ouve, dando possibilidade para relacionar a letra trazida por ela

com o que foi explicado durante a exposigao oral.

E importante, ainda, que depois das explicagdes e até mesmo da utilizagao de recursos didaticos
como livros, textos ou apresentacdo de slides, a musica ndo seja passada simplesmente para que
a turma possa ouvi-la. E preciso que o professor ou a professora contextualize a letra com a

tematica abordada, agucando o senso critico e a imaginagdo dos e das estudantes.

Além disso, pode haver a realizacao de debates e tarefas em grupos para que a turma tenha sua
participagao direta na construcao desse processo de ensino-aprendizagem, possibilitando a fala
ou a escrita dos e das estudantes e fazendo com que ideias e perspectivas sobre o que foi visto

durante a aula seja colocado em pratica.

Romper com as bases tradicionais de um ensino de Geografia pautado na memorizagdo ¢
fundamental para pensarmos em uma educagdo libertadora, autbnoma e emancipatoéria,
garantindo o direito a educagdo de forma plena, possibilitando com que os anseios ¢ demandas
da populagdo possam ser ouvidas e oportunizando mudangas na sociedade tdo desigual como a

que vivemos.
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Consideracoes finais

Toda proposta de ensino deve ser pensada com objetivos e metas que proporcionem a
consolidacdo de um processo de ensino-aprendizagem que possa contribuir para a vida
académica, mas sobretudo, para a formagao humana. Por isso ¢ tdo importante agucar o senso
critico discente, trabalhando também com os sentidos e emocdes para que multiplas
oportunidades sejam garantidas ao longo da vida escolar de cada pessoa, resultando assim em

possibilidades que ultrapassem os muros escolares.

Portanto, o uso da muisica como uma forma de agugar o olhar geografico de forma critica em
sala de aula ¢ fundamental para o rompimento de um ensino de Geografia pautado na
memorizagao, desenvolvendo habilidades que pratiquem a imaginagao e a criatividade, como
ilustrado pelo exemplo da utilizagdo da musica Noite Inteira para se trabalhar o conceito de

democracia.
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PESQUISA SOBRE USO FERRAMENTAS PELOS ALUNOS NO PERIODO
PANDEMIA - FADMINAS

Eduardo Silva'

Aline Michelli da Silva Penido?

! Prof. Eduardo Silva. Bacharel em Administragio; Especialista em Educagio a Distincia;
Especialista em Direito Educacional; Pos-Graduando (Especializagdo) em Comunicagdo e
Jornalismo; Mestre em Administracao.

2 Bacharela em Administragdo; Especialista em Pedagogia Empresarial; Mestra em
Administragao.

1 INTRODUCAO

As instituicdes de ensino superior t€ém um papel de extrema relevancia para a formacao
da massa pensante no pais e, apesar de o Brasil ndo estar em patamares considerados
satisfatorios de jovens no ensino superior, comparado com outros paises, em termos

percentuais, ha esforgos para elevar a participagdo da populagio no ensino superior.'

! Toma-se como base, por exemplo a meta 12 do Plano Nacional da Educagdo (PNE), aprovado pela Lein® 13.005,
de 25 de junho de 2014. O documento determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no
periodo de 2014 a 2024 e tem diretrizes para educagdo superior expressas pelas metas 12 e 13:

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida
para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade
da oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico.
(VILAS BOAS; RODRIGUES; SOARES, 2020, p. 29).
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Figura 1: Numero de ingressos em cursos de graduagdo, por modalidade de ensino — Brasil 2008-2018

Fonte: MEC/INEP; Censo de Educagdo Superior 2018: notas estatisticas in VILAS BOAS; RODRIGUES;
SOARES, 2020, p. 27.

Em 2018 houve um aumento no numero de alunos matriculados em cursos superiores a
distancia, aparentemente compensando o declinio nos cursos presenciais (BRASIL, 2019). Os
que ainda optam pelos cursos presenciais, o fazem por acreditar na qualidade, por nao se
sentirem aptos a organizarem sua rotina de estudos, ou até mesmo por sentirem necessidade da

interagao social.

Contudo, desde marco de 2020, esses alunos tiveram que se adaptar a uma nova
realidade devido a pandemia que acometeu o mundo, impedindo-os de frequentarem as aulas

de forma presencial.

Este periodo inédito para todos, traz em si um desafio muito grande: lidar e superar as
dificuldades referentes a educacdo superior, mantendo a qualidade, o interesse e o aprendizado

do alunado. Tarefa pra 14 de complicada.

Assim sendo, as instituigdes em geral, depararam com algo que ainda ndo tinham
enfrentado. O desafio foi muito grande, pois, de uma hora para a outra, abruptamente, todo o

planejamento do semestre teve que ser alterado e adaptado para uma nova realidade, até entao,
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impensada. As instituicdes de ensino superior nunca mais voltardo a ser as mesmas ou
trabalhardo nas mesmas condigdes. Por mais que possam voltar a atuar da forma como

trabalhavam anteriormente, as cicatrizes nao sairdo jamais.

Logo, todo um processo de adequacao e adaptacao foi elaborado e, tanto alunos quanto

professores detiveram-se para ajustar a tal.

Adaptacao de horarios, contetidos, forma de apresentacdao das aulas, adequagdes
tecnologicas e conhecimento de novas ferramentas, foram barreiras que precisavam ser
superadas para que o semestre tivesse sucesso ou, pelo menos, uma minimiza¢ao no impacto

negativo deste periodo.

Mesmo as instituigdes que ndo tinham em seu leque a oferta de cursos na modalidade
EaD, tiveram que se adaptar a essa nova realidade, oferecendo aulas denominadas “remotas”.
De forma sincrona, as aulas acontecem no mesmo horario das anteriormente presenciais,
utilizando-se de plataformas e ferramentas tecnologicas de transmissdo simultdnea desses

conteudos.

O Parecer CNE/CP N° 5/2020 regulamentou, apresentando a “distin¢do entre educacao
a distancia propriamente dita, modalidade regulamentada por um conjunto de exigéncias
especificas para o credenciamento e autorizacdo de oferta pelas instituicdes” com todo seu
aparato legal, “e a realizagdo de atividades pedagodgicas nao presenciais enquanto persistirem
restricdes para a presenca dos estudantes nas instituicdes de ensino”, denominadas de

“remotas”, informam Vilas Boas; Rodrigues; Soares (2020, p. 15-16).

Explicitando a utilizacdo do termo “remoto”, os autores acima citados (2020, p. 16)
destacam que “Especialistas t€ém proposto o uso da terminologia Ensino Remoto Emergencial
- ERE (TOMAZINHO, 2020), em analogia ao termo em inglés Emergency Remote Teaching
para caracterizar uma ‘mudanga temporaria da oferta instrucional para um modo de oferta

alternativo devido a circunstincias de crise’ (HODGES, 2020).”2

2 Segundo dados publicados pela Revista Exame, em 23 de abril de 2020 na matéria intitulada “Na quarentena, o
mundo virou uma /ive”, as buscas por conteudo ao vivo ja tinham crescido 4.900% no Brasil, com cerca de 3,5
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O proprio MEC esta preocupado com tal situacdo. Quer saber como foi o desempenho
e as dificuldades das instituigdes de ensino superior neste primeiro semestre de 2020. A
preocupacdo ¢ generalizada: governo — através de seu ministério, institui¢des,

direcao/coordenacdes, professores, alunos e familiares dos alunos envolvidos.

A figura 2 demonstra o conjunto de contextos legais apresentados pelo MEC para tentar

contornar os impactos negativos da pandemia no ensino.

OMS declara
Doenga notificada Portaria situagéo de Portaria Portaria
na China MS 188 Pandemia MEC 356 MP 934 MEC 544
Dez/2019 Fev/20 Mar/2020 Mar/20 Abr/20 Jun/20
Doenga notificada Lei Federal Portaria Portaria Parecer
no BR 13.979 MEC 343 MEC 492 CNE 5/20
Fev/2020 Fev/20 Mar/20 Mar/20 Abr/20

Figura 2: Linha do tempo das principais medidas normativas/consultivas de enfrentamento aos transtornos

causados pela pandemia de Covid-19 no ambito da educagéo

Fonte: Prado (2020, p. 33)

E, a medida que o tempo vai passando e os nimeros de infectados e possiveis infectados
ndo diminuem, novas medidas sdo tomadas e serdo tomadas para adequag¢do a essa nova

realidade vivida por todos.

O MEC desenvolveu uma pesquisa junto as institui¢des para saber como foi o semestre,
quais dificuldades encontradas, sugestdes etc. Apds este primeiro levantamento, desenvolveu
uma pesquisa junto a professores e alunos, para ouvir o outro lado dos envolvidos em todo este

periodo de pandemia e quais suas percepgoes ante tal situacao.

bilhdes de minutos de contetidos transmitidos ao vivo, por dia, pelo YouTube, apenas no final do més de margo.
(VILAS BOAS; RODRIGUES; SOARES, 2020, p. 18).
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Desta forma, os P.1.’s — Procuradores Institucionais das Instituicdes de Ensino Superior,
receberam um e-mail comunicando a disposi¢ao do ministério em conhecer a situagao das IES’s
na pandemia e solicita que seja respondido o que se refere a institui¢ao e que, para os demais —
professores e alunos, seja divulgado, sugerindo que se responda ao referido questionario para
tornarem-se conhecedores da situagdo e, dependendo do resultado, adequarem possiveis
situagdes/solucdes para minimizar os impactos negativos da situacdo vivida atualmente por

todos. (Ver Anexo 1 o que foi pedido pelo MEC aos professores responderem).

A expectativa € que os alunos, ao responder a este pequeno questionario, expressem
verdadeiramente seus sentimentos referentes a esse momento impar, ajudando a IES a entender
e aprimorar, se for o caso, os meios para possiveis adequagoes para atendimento adequado tanto

aos alunos quanto a propria IES.

Portanto, no dia 07 de junho de 2020, no final do primeiro semestre do citado ano, foi
proposto aos alunos de todos os cursos da FADMINAS - Faculdades Integradas Adventistas de
Minas Gerais, preencherem um questionario sobre o uso de ferramentas por parte dos mesmos
durante este periodo de pandemia, para acompanhar as atividades remotas das disciplinas
oferecidas. O mesmo, contendo perguntas abertas e fechadas, foi elaborado visando a

identificacdo dos cursos e o periodo em que o aluno esta inserido.

Neste sentido, o artigo apresentara os resultados referentes a percep¢ao dos alunos da
Institui¢do em relacdo a essa nova realidade, utilizando-se de tais dados para melhor adequar

as necessidades de seu corpo discente.

2 REFERENCIAL TEORICO

Por se tratar de uma situagdo recente e descomunal, ndo ha muita referéncia sobre o

assunto abordado neste trabalho.
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Apesar de ndo ser algo novo na humanidade, a geracdo atual ndo havia passado por essa
situagdo. A ultima grande epidemia/pandemia registrada no mundo ocorreu em 1918, a
chamada gripe espanhola. Esta, conforme registros historicos, dizimou cerca de 50 milhdes de
pessoas em todo o mundo, sendo 500 mil pessoas nos Estados Unidos e aproximadamente 35

mil mortes no Brasil®.

“Segundo a Unesco, quase 1,6 bilhdo de criangas e jovens tiveram as aulas afetadas em
todo mundo. Isso significa mais de 90% do publico estudantil” (HOFFMANN et alii, 2020, p.
4).

Essa situagdo ¢ visivel no ensino superior. Ainda sob a perspectiva de Hoffmann et alii

(2020, p. 5),

a educacdo ¢ afetada proporcionalmente quando ha crescimento nas taxas de
desemprego. O ensino superior presencial serd afetado pelas taxas de desemprego,
pois geralmente a educacdo ocupa uma fatia significativa da renda familiar. A
educagdo a distancia (EAD), por sua vez, sofrera menos. Por ter um custo mais
baixo — quando comparada a graduagdo presencial —, a modalidade tende a ser
mais sustentavel como negdbcio.

Ja a evasdo aumentou 32,5% no mesmo periodo. A captagdo também deve ser afetada:
as IES ja se preparam para receber menos entrantes tanto no segundo semestre de
2020 e quanto no primeiro semestre de 2021.

A figura a seguir apresenta a situacdo das universidades federais, mas as instituigdes

privadas também tém uma situagdo desconfortavel neste momento.

3 Centers for Disease Control and Prevention, https://www.cdc.gov/flu/pandemic--resources/1918-pandemic-

hlnl.html e https://atlas.fgv.br/verbetes/gripe--espanhola
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Figura 3: Mapa de situagdo das aulas de graduacdo nas universidades federais em 20/06/2020

Fonte: Monitoramento das Instituigdes de Ensino. Coronavirus. MEC, 2020. /n PRADO, 2020. p. 31.

Na figura 3, percebe-se que a maior parte das IES Federais suspenderam as aulas no
periodo da pandemia. Contudo, essa ndo ¢ a realidade das IES privadas, pois dependem das
mensalidades para pagamento de professores, servidores e demais custos, tendo que se adaptar

a nova situagao.

Alguns dados a seguir (ver Figura 4), extraidos do trabalho desenvolvido pelo Grupo A
Educacao, intitulado “A Gestao do ensino superior pds-pandemia: saiba como inovar na nova
realidade”, apresentam contextos preocupantes, pois afetaram a vida de inimeros estudantes
e/ou seus familiares e isso poderd prejudicar a capacidade de honrar seus compromissos
financeiros junto as IES, o que causara um efeito cascata sem precedentes e imensuravel, pelo
menos no momento, pois 29% dos alunos sofreram algum tipo de impacto em sua situacao

financeira, sendo que, 22% desses, ficaram desempregados.
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Tal pesquisa ¢ importante para mostrar a realidade, oferecendo perspectivas de analise
para eliminar e/ou minimizar os impactos negativos nos referidos aspectos no ambito

educacional superior, referente ao comportamento do corpo discente.

os SOFRERAM
‘ 61 /O BAIXO IMPACTO

25% NAO
SOFRERAM
PERDAS
— o, SOFRERAM
22% TEVE 29%
A JORNADA ’ ALTO IMPACTO
REDUZIDA
G 22% PERDERAM
0 EMPREGO o, SOFRERAM
- @ 11% wmeoiompacto
14% NAO : 7% TIVERAM
TRABALHAVA O CONTRATO
SUSPENSO OU |
A JORNADA I: ,
L REDUZIDA EM 75% [ 1

Figura 4 — Impacto na vida financeira dos alunos

Fonte: Grupo A Educagdo

De acordo com Modesto; Coimbra (2020, p. 29) “um financiamento estudantil
emergencial que acolha estudantes ja matriculados das milhares de familias impactadas pela
crise estd em discussdo.” Ha também, como afirmam os autores supracitados, um estudo para
implantacao, pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Economico e Social — BNDES, “de
linhas especificas e adequadas a realidade do setor educacional, ja tendo havido a expansdo da
oferta de capital de giro para empresas ou grupos economicos com faturamento anual de até R$
300 milhoes até 30 de setembro de 2020, com limite de financiamento de até R$ 70 milhdes

por grupo econdmico” (MODESTO; COIMBRA, 2020, p. 29).

Ainda, na descricdo de Modesto; Coimbra (2020, p. 29-30):
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Em relag@o ao Financiamento Estudantil (Fies) e ao Programa Universidade para
Todos (ProUni) havia a necessidade de adogdo de medidas especificas. As
relativas ao Fies vieram no bojo do edital da Secretaria de Educagdo Superior
(SESu) n° 21, de 17 de margo de 2020, que alterou o edital n® 72, de 20 de
dezembro de 2019, prorrogando a lista de espera do Fies 1/2020. Além disso, a
Portaria n® 323, de 21 de maio de 2020, prorrogou os prazos para validagdo pelas
Comissdes Permanentes de Supervisio e Acompanhamento (CPSA) e para
formalizacdo do financiamento estudantil junto ao agente financeiro para as
inscri¢des do 1° semestre de 2020 que estivessem vencidas.

Em relag@o ao ProUni também houve prorrogacdo da lista de espera por meio do
Edital SESu n° 22, de 17 de margo de 2020, que alterou o edital n® 71, de 13 de
dezembro de 2019.

A necessidade de prorrogacdo da entrada em vigor da Lei Geral de Protegdo de
Dados Pessoais (LGPD) também foi considerada pelo governo federal, tendo sido
editada a Medida Provisdria n°® 959, de 29 de abril de 2020, que prorrogou a
vacancia da Lei n° 13.709, de 14 de agosto de 2018 (LGPD).

Ha também outros contextos legais emergenciais que afetaram diretamente as

institui¢des de ensino, como por exemplo, a questdo do cumprimento dos dias letivos. Além

disso, boa parte das IES se viu obrigadas a reestudar a questdo dos valores e prazos de

pagamento de suas mensalidades, pois € real o impacto financeiro na vida dos estudantes e de

seus familiares. Tal impacto influencia diretamente sua capacidade de pagamento.

As figuras 5 e 6 demonstram essa situacao, onde quase metade dos estudantes desistiram

ou podem desistir de estudar (Figura 5) e 60% pensam em sair do curso caso tenham seu

emprego afetado (Figura 6).
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® 52%

QUER SEGUIR ESTUDANDO,
INDEPENDENTEMENTE DO
CENARIO
® 42%
QUER CONTINUAR,
MAS DEPENDE DO
CENARIO
6°/o
DESISTIU OU
VAI DESISTIR
DE ESTUDAR

Figura 5 — Pretensao dos alunos quanto ao futuro nos estudos

Fonte: Grupo A Educagao
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Figura 6 — Abandonaria seus estudos?

Fonte: Grupo A Educagdo
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Diante do exposto, cabe as IES’s estudarem a melhor forma de se prepararem para
impactos no niimero de seu alunado e também pela guerra que poderd se instaurar entre as
institui¢des, pois o momento ¢ dificil para todos. Aquele que tiver condi¢des de oferecer o
melhor pelo menor prego, pelo menos neste momento de pandemia e pds-pandemia, por tempo

ainda ndo determinado, saira na frente.

Isso se concretiza neste contexto, pois fica claro que o fator financeiro, onde muitos
estdo passando por uma crise financeira sem precedentes, poderéd pesar, € muito, para que tal
fator seja determinante no que concerne a sua permanéncia no ensino superior, continuando seu

periodo letivo normalmente ou com pequenos ajustes.

Pode-se assegurar — mesmo que nao de forma plenamente cientifica — que, quanto mais
a frente no periodo estiverem, menor a probabilidade de abandonarem o curso ou prorrogarem
seu prazo de conclusdo; porém, quanto mais novo na institui¢do, maior a probabilidade de se

abandonar o curso.

Serd que estd se abrindo uma nova perspectiva na area educacional? Sera que estdo
associando o aspecto do contexto das competéncias valorizando mais que os aspectos formais?
“Cada componente curricular, cada projeto, cada disciplina deveria ter, por si sO, uma
microcertificagdo (nanodegree) que atraisse interessados no desenvolvimento dessas
competéncias para aplica-las em curto prazo no mundo real”, defende Hoffmann et alii (2020,
p- 22). As institui¢des deverdo oferecer algo mais que o tradicional para manter o interesse de
seus alunos em continuar seus estudos. Caso contrario, buscardo outros caminhos que nao a
graduacao formal, trazendo grande desvalorizacao ao diploma em si, neste mundo identificado
por muitos como “mundo VUCA: Volatility (volatilidade), Uncertainty (incerteza), Complexity
(complexidade) e Ambiguity (ambiguidade)”.

Por outro lado, ¢ nesses momentos que se busca a superacdo. Como diz o ditado:
“enquanto uns choram, outros vendem lengos.” Ou seja, muitos — alunos, professores e
institui¢cdes —, t€ém buscado na dificuldade vivida atualmente, ir além das expectativas, fazer

mais com menos, sinergizar.
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“Situacdes de crise estimulam a imaginagao e a criatividade. Para Ken Robinson, todo
ser humano nasce com enorme talento criativo. O desafio ¢ desenvolvé-lo. Uma cultura de

inovagao precisa incluir todos, ndo sé um grupo seleto.” (MORIN in XAVIER; DAMAS, 2020,
p- 32)

3 METODOLOGIA

O questionario foi apresentado contendo 11 questdes. Destas, 7 questdes foram de
multipla escolha (escolher uma op¢ao ou mais de uma) e 4 questdes abertas (sendo que uma

das questdes era para inserir o e-mail, caso optasse por receber o resultado deste trabalho).

Por se tratar de uma pesquisa de cunho nao tdo rigorosa em termos de contextos e
padrdes cientificos, o questionario foi disponibilizado no grupo de WhatsApp de algumas
turmas e, de outras, através da solicitagdo para que alguns alunos — que receberam o

questionario em seu contato particular, enviassem para os contatos de suas turmas.

Como ¢ de se esperar com este tipo de método de aplicagdo de questionarios, nao muitos
estdo dispostos a responder. Ao todo, a instituicdo tem, aproximadamente, 450 alunos
devidamente matriculados. Contudo, o nimero de respondentes ao questionario proposto foi
65, o que corresponde a 14,44% do total. Porém, com as respostas apresentadas, pdde-se fazer
uma andlise da situacdo dos alunos — sua percepg¢ao, no que se refere ao uso de ferramentas
durante esse periodo de pandemia, onde a institui¢ao, respaldada por contextos legais, utilizou-
se de meios remotos para que os alunos pudessem ter a oportunidade de se envolver nos

aspectos académicos do semestre e ndo perder seu semestre letivo referente ao ano de 2020-1.

Vieira; Castro; Schuch (2010, p. 5) destacam que as pesquisas realizadas via internet
estdo ficando cada vez mais populares, apresentando vantagens e desvantagens. Considerando
as “potenciais desvantagens das pesquisas on-line, a que pode ser considerada como principal
¢ a baixa taxa de resposta aos questionarios”, pois, segundo os autores, respaldados por

constatagdes de varios pesquisadores, essa “baixa taxa de resposta [...]” estd “associada a
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realizagdo de uma pesquisa de marketing pela internet. Entretanto, as razdes para tal constatagdo

precisam ser mais bem estudadas.”

4 ANALISE DOS RESULTADOS

Serdo analisadas, a seguir, as respostas apresentadas pelos alunos no questionario

proposto (ver anexo).

Como esta descrito na metodologia, foi enviado aos alunos, via aplicativo WhatsApp,
para que respondessem. Aos alunos onde se tinha contato do grupo das turmas, foi inserido
diretamente. Aos demais, foi solicitado a, pelo menos um aluno de cada turma dos cursos
oferecidos pela instituicdo em questdo, que enviassem ao grupo de sua turma para que

respondessem.

A primeira questdo proposta foi a identificagdo dos alunos por curso. A Fadminas possui
4 cursos de graduacdo, todos na modalidade presencial, quais sdo: Administragdo; Ciéncias
Contabeis; Pedagogia e Comunicacao Social — habilitacdo em Publicidade e Propaganda. Uma
informacao importante ¢ que, com toda certeza, nem todos os alunos matriculados tiveram
acesso ao questiondrio proposto, mas ndo ha como precisar o numero ou percentual destes que

ndo tiveram tal acesso.

Do total de 65 alunos respondentes, 40% se identificaram como estando ligados ao curso
de Administracdo (26 respondentes); 23,1% sendo do curso de Ciéncias Contédbeis (15
respostas); 18,5% disseram ser do curso de Pedagogia e o mesmo percentual do curso de

Publicidade e Propaganda (12 respondentes de cada curso, desses dois tltimos).

Grafico 1 — Curso do aluno
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@ Administracdo

@ Ciéncias Contabeis
Pedagogia

@ Comunicacdo Social:
Publicidade e Propaganda

@ Sou aluno(a) especial
(cursando disciplinas isoladas
para outra IES)

Fonte: Elaborado pelos autores

Outra questao proposta foi a identificacdo do periodo em que o aluno estava matriculado
no momento de sua resposta a pesquisa. Destacando que ndo ha, aqui, vinculo do periodo
cursado com o curso em si. Ou seja, as respostas apresentadas no grafico 2 referem-se ao

universo dos 65 respondentes, sem a separagao por curso.

Dos respondentes, 43,1% afirmaram estar no 1° periodo de um dos cursos (28 alunos);
21,5% matriculados no 3° periodo (14 respondentes); 20% (13 respostas) no 5° periodo; 7,7%
(5 discentes) disseram estar no 7° periodo; bem como 7,7% (5 alunos) afirmaram ndo estar em

nenhum periodo fixo, decorrente de adequagao curricular.

Essa adequagdo curricular se refere a alunos que vieram para a instituicdo via
transferéncia e tiveram algum aproveitamento de estudos, fazendo com que tenham dispensas
de disciplinas. No horario das disciplinas dispensadas, optam por fazer outra disciplina em outro
periodo para aproveitamento do tempo e “puxar” disciplinas para ndo comprometer o tempo
para integralizacdo de seus estudos. Também pode se referir a alunos que tiveram reprovagoes;
término do curso com dependéncia, voltando para cursar as disciplinas faltantes; alunos que
estao fazendo disciplinas especiais, em fun¢do de acordo com outras instituigdes, como aluno

especial, para aproveitamento na institui¢do de origem.

Percebe-se que a maioria dos alunos esta concentrada nos dois primeiros periodos. Um

dos motivos que podem respaldar tal engajamento em responder o questiondrio ¢ que um dos
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autores deste trabalho ministra disciplinas para os periodos iniciais, em especial para
Administragdo e Ciéncias Contabeis, cursos que, conforme apresentado no grafico 1,
representam a maior parte dos que responderam (63,1% estdo nos dois cursos citados e 64,6%

estao nos dois primeiros periodos de seus cursos).

Grafico 2 — Qual o periodo cursado

@ 1° Periodo

@ 3° Periodo

5° Periodo

ﬂ @ 7° Periodo
@ Nao estou em periodo fixo, em

funcdo de adequacao curricular
e outro(a)

Fonte: Fonte: Elaborado pelos autores

Apenas para confirmar, ja que ¢ de conhecimento de todos que as ferramentas Zoom e
Meet Google sdo as mais utilizadas pelos professores para as atividades das aulas, foi
perguntado aos alunos quais ferramentas eram mais utilizadas pelos professores. Destaque para
Zoom, com ampla maioria das respostas — 63 das 65 possiveis respostas assinalaram tal opg¢ao-
, € Meet Google — 45 respostas. E importante destacar que nesta questo, era possivel assinalar

até duas opgdes como resposta.

Grafico 3 — Ferramentas mais usadas pelos professores para as atividades de aulas
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Meet (Google)

Zoom

Trello

Skype

Go Hangout

Line

Jitsi

Microsoft Teams
Facebook Messenger
WhatsApp

YouTube

BBB — BigBlueButton
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—0 (0%)
0 (0%)
—0 (0%)
0 (0%)
0 (0%)
—0 (0%)
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3 (4.6%)
0 (0%)
1(1.5%)

Fonte: Elaborado pelos autores
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No que se refere as ferramentas utilizadas pelos professores para aplicagdo e verificagao

de aprendizado — atividades avaliativas —, a utilizagdo do AVA — Ambiente Virtual de

Aprendizagem foi o mais destacado. Neste ambiente, ferramenta especifica da instituicdo para

desenvolvimento deste contexto avaliativo, foi possivel disponibilizar aos alunos ndo somente

as avaliagdes com prazos e conteudo, mas também outros materiais necessarios ao

desenvolvimento de tais atividades, bem como referente ao conteudo trabalhado no semestre e

disponibilizado para consulta aos discentes.

Grafico 4 — Ferramentas de avaliacao utilizadas pelos professores

Fonte: Elaborado pelos autores

@ E-mail da turma

@ E-mail individual (pessoal)

@ AVA do curso/turma

@ Envio em pen drive/HD externo

@ Facebook Messenger

@ WhatsApp (da turma)

@ WhatsApp (individual/pessoal)

@® YouTube

@ Apresentacdo em alguma plataforma de
videoconferéncia

@ Outra forma de envio/recebimento
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Quanto ao equipamento utilizado para o desenvolvimento das atividades, apresentado
no grafico 5, assistir as aulas, acompanhar o processo avaliativo, postagem de atividades etc,

92,3% dos respondentes afirmaram que utilizam notebook ou celular.

Até por questao de necessidade, os que ndo tinham algum desses aparelhos, tiveram que
se adequar, solicitando emprestado a algum parente ou amigo, pois a realidade exigia para que

ndo ficasse fora e/ou atrasado com seus deveres académicos.

Grafico 5 — Equipamento utilizado

® Celular
@® Notebook
© Tablet

@ Outro

Fonte: Elaborado pelos autores

Da mesma forma que o grafico 5 apresentado anteriormente, o grafico 6 apresenta ampla
maioria dos alunos utilizando-se de wifi como conexao de internet para o acompanhamento das

atividades relativas ao semestre letivo 2020-1 de suas disciplinas.
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Grafico 6 — Conexao de internet

® 3G

® 4G
Wifi

@ Outro

!

Fonte: Elaborado pelos autores

Foi perguntado aos alunos se houve alguma dificuldade em relagdo ao acesso dos
mesmos com os professores. Ou seja, se os professores eram acessiveis para orientacdes, tirar
duavidas, definigoes de atividades e retorno das atividades desenvolvidas etc. Do total de
respondentes, 89,1% disseram ndo ter encontrado nenhuma dificuldade no acesso aos

professores no periodo em questao.

Um dos destaques apresentados pelos alunos foi que praticamente todos os professores
se dispuseram a estar prontos para eventuais duvidas, disponibilizando seu telefone pessoal,

através da ferramenta de WhatsApp para que os alunos pudessem interagir com os mesmos.

Considerando esta pergunta (se houve alguma dificuldade no acesso aos professores),
houve a complementacgdo da questdo, interrogando quais dificuldades foram encontradas, para
aqueles que responderam SIM; observando que esta resposta ndo era obrigatoria. Apenas quatro
comentarios foram apresentados e o questionamento passa, maiormente, em funcdo da
dificuldade de acesso a internet do aluno, ndo da dificuldade de resposta do professor em si.
Houve também um comentario que um determinado professor visualizava as mensagens, porém

nao as respondia.

Nesta linha de questdes abertas quanto ao uso de ferramentas e acesso aos professores,

foi proposto aos alunos a seguinte questdo: “Exponha sua opinido e dificuldades quanto ao
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acesso de ferramentas e desenvolvimento de atividades/avaliacdes académicas neste periodo
~ A

em questdo”. Também ndo era obrigatdrio a resposta da mesma. Neste caso, 35 alunos

expuseram suas opinides.

Destaca-se, novamente, o contexto da dificuldade de acesso a uma boa internet que dé
suporte adequado a uma conexao que possibilitaria participacdo maior do aluno nas aulas
sincronas, desenvolvimento de suas atividades/avaliagdes, contato com colegas da classe e com

os professores.

Outro ponto bastante exposto pelos alunos foi a natureza descomunal deste momento
vivido. Nao ha a cultura do estudo remoto, havendo muita dificuldade e necessidade, tanto de
alunos quanto de professores, na visdo dos alunos, de se ter aulas remotas. Ha um clamor geral
de que as aulas presenciais sdo realmente mais proveitosas que as remotas, mesmo que

sincronas.

Outro aspecto destacado ¢ que as atividades acabaram se sobrepondo e sobrecarregando
aos alunos; pelo menos na visdo deles. Talvez até por falta de experiéncia dos professores e dos
alunos para conviverem com este novo tipo de ensino, ja que, culturalmente, estavam

preparados para aulas totalmente presenciais.

Houve também o reconhecimento de que os professores estavam se esforcando para
oferecer o melhor para os alunos, tanto em termos de contetdo/aulas quanto no que tange ao
atendimento diferenciado aos alunos, tendo o cuidado de analisar caso a caso, principalmente
de alunos que moram em areas mais afastadas da cidade ou comunidades rurais, que tem uma
maior dificuldade de acesso a internet o que comprometeu o acesso e, consequentemente, o

desenvolvimento de suas atividades académicas.

Por fim, foi oferecido a oportunidade aos alunos que fizessem sugestdes para amenizar
e/ou melhorar o processo de ensino-aprendizagem neste momento transitdorio de pandemia, caso

se persistisse por mais algum tempo este formato de desenvolvimento de atividades remotas.

Evidentemente que o maior desejo dos alunos foi o retorno imediato as atividades

presenciais, mesmo sabendo que ndo depende somente da institui¢do para que tal realidade
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aconteca. A alegacdo, ja exposta acima, ¢ que o aprendizado fica comprometido em fung¢do da
ndo adaptacdo, pelo menos por ora, das atividades remotas, pois tem o costume de ter o
professor presencialmente durante a semana na sala de aula ou em outras instalagoes da

faculdade, podendo ter contato direto com este.

Um contexto também expressivo apresentado pelos alunos nesta questao de sugestoes,
¢ o equilibrio dos professores em enviar atividades para os alunos, pois, em muitos casos, houve
sobrecarga destas, o que dificultou o desenvolver das mesmas e também o processo de
aprendizado. O acumulo das atividades foi, na visdo dos alunos, um ponto que poderia ser
analisado para ndo prejudicar o andamento do novo semestre letivo, caso ainda sejam utilizadas

atividades remotas em todo ou parte do semestre em questao.

Ainda neste contexto de sugestdes, propdem-se que haja uma melhor comunicagdo por
parte das coordenacdes e dire¢do da institui¢do para melhor clareza das a¢des propostas aos

professores e alunos.

Todo este contexto negativo trouxe também, implicitamente, um impacto psicolégico
muito grande em todos, além do financeiro. Porém, em funcao da brevidade, ainda, dos
acontecimentos, ndo ha uma gama de estudos que suportem, cientificamente, confirmagdes

reais de tal impacto. Mas j& ha alguns estudos que tentam avaliar a situagdo atual.

Tratando do aspecto econdmico, apresentados também nas figuras 4 e 6, Vilas Boas;
Rodrigues; Soares (2020, 35) apresentam como “determinante[s] para o equilibrio material e
psicoldgico do estudante. Sem os recursos necessarios para pagar mensalidades ou investir na
estrutura necessaria para seus estudos, o aluno fica a beira da desisténcia e da frustragdo de seus

projetos de futuro.”

Como ultima resposta, houve também aqueles que solicitaram uma redugao nos valores
das mensalidades, alegando ndo terem o mesmo dispositivo de estrutura da institui¢do a sua
disposicao, nem o apoio direto de profissionais de suporte em geral, além do impacto financeiro
que atingiu a muitos, com reducao de renda e desemprego proprio ou de familiares que davam

suporte, pagando parte ou todo das mensalidades escolares.
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Modesto; Coimbra (2020, p. 34), demonstram que

E evidente que a comunidade institucional como um todo sofre os impactos da
pandemia: professores, colaboradores e demais integrantes de uma instituigdo de
ensino também estao sujeitos aos transtornos materiais e psicologicos que afligem
parte dos estudantes. No entanto, ¢ entre estes que tais transtornos tendem a se
tornar mais graves, dada a dependéncia econémica e a imaturidade emocional a
que muitos estdo sujeitos.

[...], os impactos sdo diversos e percebidos de forma distinta em relagdo a cada
publico da educag¢ao superior: alunos de instituigdes publicas e privadas; de cursos
diurnos e noturnos; e, ainda, de cursos presenciais ou a distancia.

Tratando de forma separada os aspectos psicologicos, os autores (Modesto; Coimbra,
2020, p. 35) destacam que um dos aspectos relevantes “sobre os impactos ocasionados pelo
coronavirus ¢ o emocional. A mudanca brusca de rotina imposta pela suspensao ou
reorganizacdo das atividades académicas pode agucar quadros de transtornos psicoldgicos,
como ansiedade e depressdo.” Todo contexto construido em torno do aspecto presencial nao
alcancgado, “ao nao mais desenvolver suas atividades no ambiente fisico da IES, € possivel que
surjam problemas tais como a desorganizagao do tempo, a ociosidade e a procrastinagdo, que

sao fatores altamente geradores de ansiedade.”

Depois de tanto tempo ‘preso’ em casa, nao somente o fator de se ter aulas presenciais,
como ¢ o costume, com toda a integracao que ela oferece de relacionamento entre professores,
alunos, funciondrios, contatos extras... € o tempo passando, quase que desesperadamente

anseia-se por um retorno.

Outrossim, as instituicdes estdo em uma situagdo onde precisam desse retorno, pois
corre o risco de impactos financeiros catastroficos, a0 mesmo tempo deve se cuidar para que
ndo haja impactos ainda maiores se algum caso ou casos acontecerem dentro da institui¢do e

cair na midia, onde o nome da mesma ficara em situagdo vexatoria.

Mas, depois de tanto tempo isolado, € natural o anseio de se buscar o que se tinha antes,
o que foi perdido. Oliveira (2020) destaca que o jornal El Pais desenvolveu uma pesquisa junto

a psicologos e psiquiatras e estes informam que, mesmo com os dados ainda assustadores e
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alarmantes, ha uma tendéncia a pequenas escapadas e que isso se tornara cada vez mais comum.

Afirmam que esta explicacdo ¢ cientifica.

Acontece porque os mecanismos de alerta do corpo humano, principalmente os
cerebrais (com atuagdo da amigdala e hipocampo), que entram em a¢ao ante um
perigo, como a possibilidade de infec¢do por um virus, entram em colapso depois
de um tempo. E o que alguns especialistas chamam de “fadiga da quarentena” ou
faléncia adaptativa. “Nosso sistema faz esfor¢os para nos adaptar a situagdes
novas ¢ indesejadas, de privacdo. Mas, quando somos obrigados a fazer isso por
muito tempo, esse mecanismo entra em faléncia e ndo conseguimos mais
racionalizar”, explica Ricardo Sebastiani, especialista em psicologia clinica e
saude publica.

Os psicologos ndo minimizam, no entanto, os danos que o isolamento acarreta,
principalmente quando o “ficar em casa” também significa trabalhar em casa, criar
lazer em casa e ter a escola dos filhos em casa. “Tudo isso ¢ muito estressante.
Sao cem dias de privagdes e medo, durante os quais recebemos muitos estimulos
negativos e poucos estimulos positivos. Fomos privados até dos pequenos
prazeres do dia a dia, como tomar café com um amigo”, diz Sebastiani. “Tudo isso
faz com que a situagdo se torne insuportavel em algum momento e passa a ser uma
questdo de o quanto vale a pena detonar a satide mental para preservar a saude
fisica”, acrescenta.

De acordo com a ABRAFI (2020), os muitos dias de ndo atividades académicas t€ém
forgado as autoridades a comecarem a liberar os acessos as atividades presenciais, com as
devidas precaugdes. “Apds mais de 100 dias de interrup¢do total das aulas presenciais, que
afetou os 48 milhoes de estudantes da educaciao basica, e os mais de 8 milhdes do ensino

superior, os estados comecam a discutir € implementar os protocolos de reabertura”, afirma.

Alias, ndo s6 nos meios académicos, mas praticamente em todas as areas, essa pandemia
trouxe impactos negativos impensados, surpreendendo a todos com um momento impar, jamais
presenciado por essa geragao. Assim, a adequagao e ajustes a esta realidade, carece de um tempo
e, a cada dia, parece que o tempo se torna um inimigo, pois o horizonte que se via proéximo,

distancia-se.

Como destacam Modesto; Coimbra (2020, p. 32),

A pandemia evidenciou a forca e a imprevisibilidade da natureza, bem como que
a nossa esfera planetaria é Uinica, interconectada e interdependente.

No ambito da educagdo superior, [..], os desafios sio imensos ¢
multidisciplinares. Se, por um lado, as amarras da regulagdo, da tradi¢do e¢ da
oferta predominantemente presencial dificultaram a transposicéo dos desafios que
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se apresentaram, por outro, a necessidade primordial de manter a conexao com o
aluno por meio da continuidade da oferta e, a0 mesmo tempo, assegurar a
qualidade ¢ a isonomia dessa oferta, antecipou o aprofundamento da educagdo a
distancia e da inovag¢do de procedimentos. Enfim, houve uma ruptura com
paradigmas do século passado.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todo o contexto aqui exposto, fica claro que ha um clamor para que as
coisas se resolvam o mais rapido possivel, pois ¢ desejo de todos: alunos, professores e
institui¢ao, que haja a volta da normalidade nos meios académicos, pois a cultura dos alunos da
instituicao esta direcionada para o padrao de aulas presenciais, percebendo que sdo afetados

diretamente com essa modalidade, imposta pela situacdo, ndo refletindo a realidade desejada.

Contudo, apesar do anseio pelo retorno as aulas presenciais, a pesquisa demonstrou que
os alunos, mesmo com todas as limita¢des e dificuldades encontradas, conseguiram se adaptar
a nova realidade, apresentando maior insatisfagao quanto a quantidade de atividades passadas

pelos professores no semestre em questao (2020-1).

Em se tratando das limitagdes, a maior parte mencionou a falta de qualidade da internet
(até porque a demanda nesse periodo estd sendo maior). Essa ¢ uma realidade ndo somente dos
alunos, mas também dos professores que utilizam, muitas vezes, dos mesmos provedores que

os alunos.

O aspecto positivo observado foi a percep¢do dos alunos quanto a dedicacao e esfor¢o
da maioria do corpo docente em prestar o servigo (que deveria ser presencial) com compromisso
e qualidade, fornecendo contatos pessoais para que pudessem ter um contato mais direto e

efetivo com os discentes.

Como toda e qualquer mudanga, necessita-se de um tempo para adaptagao e, durante o
periodo, tanto alunos quanto professores tiveram que se adequar & uma nova realidade, mas ao

mesmo tempo, as mudancgas geram aprendizados, e estes servem para trazer melhorias.
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Diante do que foi exposto, os resultados podem ajudar a Instituicdo a criar estratégias
que melhor atendam as necessidades dos discentes e orientar aos docentes a como proceder
durante o tempo que persistir a quarentena, criando alternativas metodologicas de ensino que

melhor se adequam ao momento vivido.
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ANEXO 1
Questiondrio: solicitagdo do MEC aos professores

Fonte: <https://isurvey.cgee.org.br/mec/portaria343professor/*/perfil> Acesso em 22 jul.

20204 (ANEXO 1).

8 BUneyL0re.0rg e /mad/portanald lpeotesso /[ fpedil

ANlerar Senha

Informe sua instituicio de ensino superior:

MG T LAVRAS ¥

FADMINAS - FACULDADES INTEGRADAS ADVENTISTAS ODE N ¥
Area
Asernsy s o

Houve substituicao de aulas presencials por aulas em
melos dighals na sua Instituicao?

Sim N&o

Vocé atuou ministrando aulas remotamente em
substituicao de aulas presencials no 1° semestre de
2020?

Sm N30

Cligue aqul para responder o formulario
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RESUMO

O artigo apresenta as discussdes e os resultados de uma pesquisa qualitativa que teve como
objetivo principal inferir a importancia do profissional pedagogo em ambientes de finalidade
ndo escolar. Buscou-se, por meio de revisdo bibliografica e de entrevistas semiestruturadas,
apresentar informagdes relevantes para a significacdo e valorizagdo dos profissionais
pedagbdgicos em atuacdo externa ao ambiente escolar. Para isto, trabalhou-se em uma
abordagem exploratdria, onde foram entrevistados trés profissionais residentes e atuantes no
municipio de Horizonte (CE). Concluisse com a ideia de que o curso de Graduagdo em
Pedagogia, seja com profissionais atuantes em ambiente escolar ou ndo, ajuda na superacao
dos desafios que permeiam a maturacdo do pensamento ¢ a execucao de praticas e que o
trabalho que os pedagogos desenvolvem nos ambientes ndo formais ¢ direcionado, em sua
grande maioria, as questdes sociais e as vivéncias humanitarias.

Palavras-chave: Educagdo, ambiente ndo escolar, atuacdo do pedagogo.

INTRODUCAO

No Brasil, ao se falar da profissdo pedagogo, a imagem que a maioria das pessoas traz em sua
mente ¢ a de um profissional, geralmente do sexo feminino, atuando no chao da sala de aula

com criancas em idades iniciais e participando exclusivamente da acao educativa das referidas
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criangas. Porém, nos ultimos anos, especificamente na Ultima década, essa imagem tem
ganhado novos panoramas. "[...] de acordo com os relatos historicos, o curso de pedagogia
sempre foi delegado para um segundo plano dentro das instituigdes de ensino superior [...]"
(CABRAL, LEMOS, 2015, P. 15) e até bem pouco tempo a sociedade partilhou da visao de
uma pedagogia fincada exclusivamente no universo escolar, uma ideia errobnea de que o
pedagogo € um profissional capacitado somente para atuar em espagos escolares, sendo apenas

o responsavel pela formagao cognitiva das criangas. Partilhamos do pensamento que:
Nos dias atuais, a sociedade se encontra com uma pluralidade cultural bem presente
e h4d uma grande diversidade conceitual. Universalmente, o curso de Pedagogia esta
ligado com o saber e com a maneira que pode conduzi-lo, podendo ser em espagos
escolares e ndo escolares. (MORELLATO at al, 2020, p. 65).
Atualmente as reflexdes direcionadas ao profissional pedagogo nos levam a indaga¢des mais
profundas sobre a sua atuagao, ja ndo podemos nos deter somente na visao da educacao escolar,
afinal, em um mundo globalizado e competitivo, onde diariamente vivenciamos
transformagdes de conceitos e de aceitacao, héd espaco para todos. Dessa forma, iniciou-se este
trabalho, fazendo uso de procedimentos racionais e sistematicos, movidos pela inquietude das
seguintes interrogacdes: Como atua o profissional pedagogico em ambientes que ndo sao
escolares? Em quais ambientes de trabalho podemos encontrar pedagogos em atuacao? Ao
resolver estas indagagdes amplia-se o conhecimento das praticas profissionais dos pedagogos
em espacos ndo escolares. “Para desenvolver o trabalho em institui¢cdes educativas ndo formais
o profissional pedagogo necessita ter conhecimentos técnicos e cientificos, além de
comprometimento e envolvimento com o trabalho a ser desenvolvido” (MORAIS,

ROMANIW, TOZETTO, 2011, p. 9).

O presente tem como objetivo principal inferir a importancia do profissional pedagogo em
ambientes de finalidade ndo escolar. Por meio do objetivo principal buscou-se, entre outros,
uma valorizacao da atuacgdo, do profissional em questdo, nos diversos setores da sociedade. Do
objetivo principal ramificaram-se dois objetivos secundarios, sendo eles, assim, a saber:
compreender como se da a atuacdo do pedagogo fora do ambiente escolar e compilar ambientes

de acdo do pedagogo.
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O referido artigo buscou apresentar informagdes relevantes para a significagdo e valorizacao
dos profissionais pedagogicos em atuacdo externa ao ambiente escolar. A relevancia desse
trabalho ndo estd somente na formalizagdo do mesmo, mas também na mensuragao ¢
consolidagdo, por meio de todo o ato da pesquisa em si, que permitem uma abordagem
significativa sobre a importancia da participagdo do citado profissional em composi¢des

diferenciadas da habitual.

As respostas para as inquietudes iniciais foram sanadas por meio de revisdo bibliografica em
sites, artigos e documentos sobre o tema, assim como também, por meio da aplicacdo de uma
entrevista. Dessa forma, a pesquisa tem uma abordagem qualitativa, uma vez que foram
analisados, compilados e relacionados os conceitos, principios e descobertas que até nos

chegaram durante todo o processo de estudo.

Nas secoes do trabalho estdo apresentadas consideragdes feitas com base nas reflexdes de
estudos de casos, onde foram apresentados de forma contextualizada recortes de entrevistas,
com perguntas objetivas e subjetivas, realizadas pelas autoras com trés profissionais que atuam
em ambientes ndo escolares no municipio de Horizonte, CE. Tendo em vista que nesse estudo
de caso analisou-se apenas uma pequena amostra, por meio das entrevistas, € oportuno
mencionar que as consideragdes aqui expostas nao sdo propostas fechadas e sim o
compartilhamento de experi€ncias; ndo se espera convencer todas as pessoas que tenham a
oportunidade de realizar a leitura deste documento de que as consideragdes contidas nele sdo
verdades absolutas. Por tal motivo, ¢ oportuno mencionar que se reconhecem as limitagdes do
trabalho ¢ ao mesmo tempo se vislumbram mais pesquisas dentro dos paradigmas aqui

expostos.

0 PEDAGOGO E O AMBIENTE NAO ESCOLAR

A escola se apresenta como o principal local de atuacdo do pedagogo, porém existem outras

oportunidades de espagos pertinentes a atuacdo desse profissional, “se constituem campo de
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atuacdo dos egressos do curso de Pedagogia hospitais, organizagdes empresariais, meios de

comunicag¢do, sindicatos, turismo, museus, a area de sade mental e a juridica” (LUCINDO,

RIBEIRO, 2019, P.
110). Uma vez que:

Com as transformagdes na sociedade ocorridas a partir da revolucdo industrial, houve
a necessidade de superacdo do modelo tradicional, agregando-se um modelo que
atenda as necessidades das constantes modificagdes. E a busca de superar modelos
onde o ser humano ndo ¢ considerado o essencial no processo produtivo, mas sim
para a briga constante por maiores lucros e aumento de capital. Essas mudangas no
locus de trabalho passam a evidenciar uma relagdo de trabalho que vise o bem de
todos, tendo como fundamento principal a relacdo de aprendizagem entre os
envolvidos. (CABRAL, LEMOS, 2015, P. 12).

Dessa forma a maioria das areas e ambientes sdo passiveis de receber e ter em efetiva atuagao

os profissionais pedagogicos, tendo em vista, que sdo estes capacitados para saber lidar com

"x" situagdes, ao passo que suas graduagdes, assim como, estudos posteriores, lhes oferecem

disciplinas diversificadas em seus curriculos que facilitam o cuidado, o trato e a criatividade

ao se dirigir ao préximo. Barbosa, Braga e Silva nos mostram que:

A atuagdo do Pedagogo vem sendo efetivamente discutida por educadores e outros
pensadores, € essas discussoes tedricas vem apresentando propostas de transformagao
para modificar diretamente o processo de ensino-aprendizagem dentro e fora das
instituigdes. Sdo sugeridas baseadas em novas técnicas de ensino, seja para escolas,
instituicdes ndo escolares como: empresas, ONGs, hospitais, entre outros. Sao
realmente diversas as areas onde o pedagogo pode estar presente como fator de
qualificagdo institucional e profissional. (BARBOSA, BRAGA, SILVA, 2019, P. 2).

Temos entdo o chamado Pedagogo Social, de acordo com (COSTA, NUNES, SANTOS, 2017,

P.

62) “essa pedagogia surge p6s a metade do século XIX, depois da segunda revolugao industrial

e francesa, onde a mesma acarretou uma série de mudangas e demandas no mundo do trabalho”;

ainda nesse contexto, Morellato at a/ endossa:

O trabalho do pedagogo social ocorrera em asilos, abrigos, dentre outros espagos,
fazendo de suas praticas, métodos de carater educativos. Através de sua atuagdo,
emerge uma grande influéncia para modificar positivamente o meio em que esta
inserido, buscando o desenvolvimento dos individuos envolvidos, de acordo com
suas dificuldades e necessidades e para isso se faz necessario que esse profissional
atue como um gestor e trabalhe também na execucao de projetos. Com isso, ird atuar
detectando os problemas enfrentados pela sociedade ou grupo social em questdo,
buscando auxiliar na busca de melhorias. (MORELLATO at al, 2020, P. 73).
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Sendo assim, “[...] precisamos compreender que a educacdo perpassa por toda a esfera social,
entre os mais variados espagos como, em casas, nas escolas, em pragas, movimentos sociais ou
politicos, espagos religiosos, em organizagdes ndo governamentais, entre outros € que, cada
espago poderd ter, ou ndo, intencionalidades distintas” (ARAUJO, DIAS, TAVARES, 2015,
P. 3). Para Barbosa, Braga e Silva (2019) as institui¢des ndo escolares que possuem em seu
quadro de funciondrios profissionais da pedagogia apresentam um fator de qualificacdo
profissional ampliado. “[...] a base da formac¢do de educadores ndo ¢ apenas a docéncia, mas
engloba a formacao pedagogica como um todo. Essa formacdo extrapola o ambito escolar
formal, envolvendo esferas mais amplas de educa¢do ndo formal e formal” (MORALIS,
ROMANIW, TOZETTO, 2011, P. 3). Frison, em seus estudos, nos apresenta consideraveis

elucidacdes que complementam as ideias acima:

O pedagogo, por necessitar estudar, refletir ¢ aprofundar, ao longo de sua formagao
(que precisa ser continuada) conhecimentos referentes a didatica, ao planejamento, a
avaliacdo, a filosofia, a sociologia, a legislacdo de ensino, dentre outros, esta apto a
investigar, planejar e propor agdes coerentes com a realidade contextual e a atuar em
varias instancias das praticas educativas. (FRISON, 2006, P. 26).

O pedagogo ainda ndo estd inserido em todos os ambientes possiveis para a sua atuagao, porém,
nos ultimos anos, principalmente na ultima década, foi possivel perceber um relativo aumento
na introdugao desse profissional em diversos campos no pais. As agdes que os pedagogos vém
desempenhando, em seus respectivos campos, estdo cada vez mais possibilitando uma

amplia¢do no mercado de trabalho.

METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa ¢ o ponto principal para que se possa de forma mais assertiva e
especifica preparar, ordenar e compreender os caminhos seguidos na finalidade de se fazer
Ciéncia. Thiollent nos apresenta ponderacdes esclarecedoras sobre a metodologia dentro do

trabalho cientifico, assim, a saber:

A metodologia ¢ entendida como disciplina que se relaciona com a epistemologia ou
a filosofia da ci€ncia. Seu objetivo consiste em analisar as caracteristicas dos varios
métodos disponiveis, avaliar suas capacidades, potencialidades, limitagdes ou
distor¢des e criticar os pressupostos ou as implicagdes de sua utilizagdo. Ao nivel
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mais aplicado, a metodologia lida com a avaliagdo -de técnicas de pesquisa e com a
geracdo ou a experimentacao de novos métodos que rerneteni aos modos efetivos de
captar e processar informagoes e resolver diversas categorias de problemas tedricos
e praticas da investigagcdo. Além de ser uma disciplina que estuda os métodos, a
metodologia ¢ também considerada corno modo de conduzir a pesquisa. Neste
sentido, a metodologia pode ser vista corno conhecimento geral e habilidade que sao
necessarios ao pesquisador para se orientar no processo de investigacdo, tornar
decisdes oportunas, selecionar conceitos, hipoteses, técnicas e dados adequados. O
estudo da metodologia auxilia o pesquisador na aquisicdo desta capacidade.
Associado a pratica da pesquisa, o estudo da metodologia exerce uma importante
fungdo de ordem pedagogica, isto ¢, a formagdo do estado de espirito e dos habitos
correspondentes ao ideal da pesquisa cientifica. (THIOLLENT, 1947, P. 25).

A organizagdo e o perfil de qualquer pesquisa estdo fincados em sua metodologia, onde, a
mesma, ¢ guia de todo o trajeto para se chegar a Ciéncia. Mais uma vez citamos e

concordamos com Thiollent em:

[...] a metodologia pode ser vista corno conhecimento geral e habilidade que sdo
necessarios ao pesquisador para se orientar no processo de investigacdo, tornar
decisdes oportunas, selecionar conceitos, hipoteses, técnicas e dados adequados. O
estudo da metodologia auxilia o pesquisador na aquisi¢cdo desta capacidade.
Associado a pratica da pesquisa, o estudo da metodologia exerce uma importante
fungdo de ordem pedagogica, isto ¢, a formagdo do estado de espirito e dos habitos
correspondentes ao ideal da pesquisa cientifica. (THIOLLENT, 1947, P. 25).

Sendo assim, ¢ possivel perceber que a metodologia ajuda o pesquisador a se orientar nos
processos que tangem um estudo, o auxiliando a tomar decisdes e posicionamentos coerentes
durante todos os referidos processos. Para uma melhor compreensao sobre a atuagao do sujeito
pedagogo em ambientes nao escolares, no municipio de Horizonte, primeiramente buscou-se
respaldo em uma intrinseca pesquisa de revisdo bibliografica, realizada em sites, artigos e
documentos sobre o tema, seguida da uma aplicagdo de entrevista semiestruturada, composta
por perguntas objetivas e subjetivas, que foram realizadas, em virtude da pandemia de Covid19,
de forma virtual. E oportuno mencionar que participaram da entrevista trés profissionais
residentes e atuantes no municipio de Horizonte (CE) que atuam em ambientes ndo formais
dentro do contexto do pedagogo.

Ressalvamos que:

A entrevista ¢ uma técnica que utiliza perguntas ao entrevistado como forma de
aquisi¢do de informagdes especificas. Na entrevista se faz a coleta de dados,
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diagnostico e orientagdo. As vantagens da entrevista sdo: possibilita a obtengdo de
dados referentes aos mais diversos aspectos envolvidos na pesquisa; obtengdo de
dados acerca do comportamento; os dados coletados podem ser classificados; o
entrevistado ndo necessita saber ler e escrever, oferece a possibilidade de
esclarecimentos; permite observar algumas expressdes durante a sua execucdo,
através de gestos e voz do entrevistado. (PEREIRA at al, 2018, P.43).

Em relagdo aos objetivos do trabalho temos uma pesquisa descritiva exploratdria, pois ao passo
que se compilaram informagdes por meio de revisdo bibliografica realizou-se uma coleta de
dados para fazer um estudo mais detalhado. Trabalhou-se em uma abordagem exploratoria,
pois as informagdes foram obtidas de forma concreta, referindo-se aqui ao espago do pedagogo

ndo escolar na cidade de Horizonte.

O método utilizado foi o hipotético-dedutivo uma vez que a pesquisa teve inicio respaldada
nas premissas bibliograficas e na estruturagdo, aplicagdo e compilacdo das entrevistas.

Ressaltamos que aqui temos uma pesquisa de cunho qualitativo.

COMPILADO DAS ENTREVISTAS

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com trés pessoas, sendo duas do sexo
feminino ¢ uma do sexo masculino, numa faixa etaria entre 29 e 47 anos de idade. Os
entrevistados foram identificados da seguinte forma: Entrevistado A, Entrevistado B e
Entrevistado C, os mesmos trabalham respectivamente em uma associagdo comunitaria, em

uma clinica de atendimento médico (particular) e em uma empresa do ramo calcadista.

A primeira entrevistada ¢ uma mulher de 32 anos de idade e que atualmente trabalha em uma
associacdo comunitdria, que atende criancgas e jovens numa faixa etdria entre 8 a 18 anos de
idade. A entrevistada “A” relatou que na época em que ingressou na faculdade o curso de
Pedagogia ndo era a sua primeira escolha, no entanto, o curso foi o ofertado no periodo. Ela
almejava cursar Farmécia ou Enfermagem, mas atualmente se sente satisfeita com seu trabalho
e se diz apaixonada/encantada pelo que faz, porém nao descarta a possibilidade de ingressar
em um dos cursos citados. Antes do periodo da COVID 19 ela trabalhava presencialmente de
segunda a sexta-feira, de oito as dezesseis horas. Onde atendia turmas de criangas e jovens com

arealizacdo de atividades diversificadas, que vao desde reforgo escolar a atividades recreativas
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e artisticas. Em uma de suas falas ela nos disse que “Poder ver alguém aprendendo e evoluindo
com a minha ajuda ¢ algo muito prazeroso. Saber que estou ajudando pessoas e estou fazendo
parte do processo de formacao delas muito me motiva”. Mesmo nos relatando esta feliz com a
sua atuacao a entrevistada ponderou que percebe com frequéncia a falta de valorizagdo da sua
profissdo, ela destacou que deveriam existir mais leis e recursos governamentais que
possibilitem os pedagogos contribuirem de forma abrangente para a efetivagdo de uma
sociedade mais justa e igualitdria. Outro ponto que a entrevistada achou relevante destacar,
quando a perguntamos sobre as maiores dificuldades, por ela, enfrentadas na profissao, foi o
fato de que constantemente ela se depara com criangas e jovens desestimulados, pois enfrentam
problemas familiares, principalmente referentes a desestruturagdo familiar, onde a violéncia
doméstica, a pobreza extrema e as drogas refletem de forma negativa na vida dessas criangas e
jovens. A entrevistada nos revelou que, pelo fato das criangas e jovens atendidos na associa¢ao
a enxergarem como uma pessoa amiga, muitos sao os relatos e desabafos que ela recebe por
parte deles, em dois casos ja foi necessario até fazer encaminhamentos para o Conselho Tutelar

da cidade.

O segundo entrevistado, ¢ do sexo masculino, possui 29 anos de idade e disse que desde a
infancia sonhava em ser professor de criangas, o entrevistado relatou que na época nao sabia
se quer que o nome do curso superior que ele tanto almejava estudar se chamava Pedagogia.
Ele chegou a atuar durante quatro anos como professor em uma escola publica do municipio,
no entanto devido a circunstancias que optou ndo relatar teve que encontrar outro trabalho.
Atualmente ele trabalha como recepcionista em uma clinica de atendimento médico do
segmento particular e diz que aplica constantemente uma parcela relevante dos conhecimentos
adquiridos durante a graduacdo em pedagogia. Nas tangentes dos conhecimentos adquiridos
durante o curso de pedagogia o entrevistado B destacou que os conhecimentos que competem
as relagdes interpessoais sdo os que ele mais utiliza em seu espago de trabalho, ele diz que
consegue trabalhar de forma mais humanitaria, sabendo ouvir mais o proximo e aprendendo
com suas expectativas e realidades. Durante a entrevista ele destacou que o seu bom
desempenho profissional ¢ fruto dos estudos e pesquisas estabelecidos, entre outros, no seu

curso de pedagogia, uma vez que, 0 mesmo, 0 proporcionou uma visdo ampla e diversificada
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do mundo a sua volta, assim como, do periodo em que atuou em sala de aula. Quando
perguntado sobre as maiores dificuldades enfrentadas na profissdo, o entrevistado B relatou,
com énfase, que sempre percebeu a existéncia do preconceito em relagdo a ele ser uma pessoa
do sexo masculino atuando como pedagogo. O entrevistado nos afirmou que “E muito
gratificante atuar como pedagogo em sala de aula, assim como, hoje em dia poder usar os
conhecimentos adquiridos, espero, um dia, ter a oportunidade de atuar em sala de aula

novamente”’.

Nossa ultima entrevistada ¢ uma mulher de 47 anos de idade e trabalha em uma empresa do
ramo calgadista hd cerca de 10 anos, e diferentemente dos demais entrevistados ela ndo ¢
formada em pedagogia e sim teve a oportunidade de concluir seus estudos (Ensino Médio) na
empresa onde trabalha através de um curso, disponibilizado pela prépria empresa, onde a
coordenacdo, do mesmo, ¢ feita por um profissional pedagogo. Quando perguntada se ela
indicaria o curso para outros colegas ela nos disse que “Sim, para ajudar aqueles que ainda ndo
terminaram os estudos, isso incentiva os trabalhadores que desejam terminar seus estudos”.
Nos a questionamos sobre como ela tomou conhecimento da existéncia dessas aulas, ela nos
respondeu que por meio da propria coordenagdo do curso. A entrevistada nos informou que a
coordenadora, que faz a geréncia de todo o curso, realizou também o trabalho de propagacao
da oferta e que sempre dava muito apoio para que todos concluissem seus estudos. Ela
demonstrou muita satisfagdo com as aulas, € que, as mesmas, aconteciam em uma sala
especifica da propria empresa. Quando questionada se em algum momento pensou em evadir-
se ela nos respondeu que todas as vezes que pensou em desistir, por ser dificil conciliar estudo

e trabalho, recebeu muito apoio e incentivo por parte da coordenadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e discussdes expostos aqui sdo emergentes das entrevistas semiestruturadas,
assim como, sdo provenientes da revisao de literatura. Com este trabalho foi possivel conhecer
um pouco da literatura disponivel que aborda a atuacdo dos profissionais da pedagogia em

ambientes que nao sejam exclusivamente unidades escolares, € mais que isso, foi possivel
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conhecer, mesmo que de forma remota, em virtude da pandemia da Covid 19, profissionais

graduados em pedagogia e que atuam em ambientes diversos.

Verificou-se que a literatura disponivel sobre o tema ainda encontra-se escassa, fato que nos
revelou a necessidade de mais estudos nessa tangente. Constatou-se que uma consideravel parte
da sociedade nao ¢ conhecedora das possibilidades de atuagao do profissional pedagogo, assim
como dos ambientes onde ele pode trabalhar, uma vez que o universo escolar e mais
especificamente a sala de aula ¢ 0 ambiente mais comum para o exercicio da referida profissao.

A “Pedagogia ¢ a

ciéncia que estuda a educacdo onde o estudante tem que ter amor pelo proximo” (ALVES at
al, 2020, P.6), por tanto, esta ¢ uma formagao habilitada a ter seus profissionais trabalhando

em diversos segmentos da sociedade.

Por meio das entrevistas foi possivel constatar que os conhecimentos adquiridos durante o
periodo de formagdo académica em pedagogia permanecem presentes em suas vidas
profissionais, uma vez que os entrevistados demonstraram aplicar seus conhecimentos
pedagodgicos adequando-os em seus respectivos espagos profissionais, assim como, com seu

publico de atendimento e vivéncias.

Analisando as colocagdes dos entrevistados “A” e “B”, percebeu-se que o curso de pedagogia
possibilitou a constru¢do de conhecimentos teéricos que contribuem ativamente na forma como
eles lidam com as situagdes vivenciadas em suas rotinas de trabalho. Pela fala da entrevistada
“C” foi possivel perceber que o incentivo da coordenadora, graduada em pedagogia, foi crucial

para a conclusdo do curso.

Percebeu-se que entre os conhecimentos mais aplicaveis fora do ambiente escolar por
profissionais graduados em pedagogia despontam-se os que concernem as relacdes
interpessoais. Os conhecimentos estudados e vivenciados durante a graduagao sao percebidos
como um forte recurso para a compreensao/elucidagdo de situagdes, adversas ou ndo, que
transitam nos ambientes de trabalho dos entrevistados. Dessa forma, intui-se que o pedagogo

esta apto a manifestar uma série de habilidades, decorrentes de conceitos, que vao desde a
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pratica da reflexdo até a aplicacdo. Observou-se que os entrevistados sentem que ao realizar os
seus respectivos trabalhos conseguem resolver problemas e ampliar o raciocinio em diversas

situacoes.

Constatou-se, por meio da revisao bibliografica, que muitos podem ser os ambientes de
trabalho onde os profissionais da pedagogia podem atuar. Aqui destacamos, entre outros,
unidades hospitalares, unidades de detengdo prisional, empresas, entidades, Centros de
Referéncia em Assisténcia Social (CRAS), associacdes e etc. A citada constatagdo ¢ endossada
cm:
A funcdo de pedagogo no passar dos tempos também sofreu alteragdes ndo so6 na
educagdo formal, mas também em outras areas informais, tipo: nas empresas, nos
hospitais e na assisténcia social, viabilizando intervengdes pedagodgicas para a
organizacao desses espagos e pessoal. O mesmo vem atuando em diferentes espagos

e em diferentes situagdes, trazendo uma area de conhecimento e na sua atuagdo um
pensamento unificador. (COSTA, NUNES, SANTOS, 2017, P. 65).

Observou-se que os entrevistados manifestaram relativa insatisfacdo no tocante a valorizagdo
de sua atuacdo em relacao as demais profissdes. Os entrevistados almejam mais valorizagao
tanto por parte da esfera civil, como por parte da esfera governamental, assim como, também,
por parte da esfera privada da sociedade. Essa insatisfacdo se d& principalmente por meio de
duas paralelas, sendo elas o reconhecimento individual desse profissional e o reconhecimento
remuneratorio, uma vez que, o salario dos graduados em pedagogia € notoriamente inferior aos

graduados em outras areas.

Com base nas observagodes e analises realizadas durante o processo investigativo, concluisse
com a ideia de que o curso de Graduagdo em Pedagogia seja com profissionais atuantes em
ambiente escolar ou ndo, ajuda na superagdo dos desafios que permeiam a maturagdo do

pensamento e a execugao de praticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em uma sociedade que constantemente passa por transformagdes, onde a Educacao ¢
sempre alvo de reflexdes e questionamentos e muitas das vezes estes atos sdo seguidos de
reformulacdes. Sendo assim, a Pedagogia, por ser um campo educativo, vem ao longo dos anos
passando por adequagdes e readaptacdes e com isso as praticas e campos de atuagdes dos
pedagogos também vém se ampliando. A pesquisa partiu das seguintes indagac¢des: Como atua
o profissional pedagdgico em ambientes que ndo sdo escolares? Em quais ambientes de
trabalho podemos encontrar pedagogos em atuagdo? Verificou-se que ambas foram

respondidas a medida que nossos objetivos iam sendo alcangados.

Diante disso a pesquisa que teve como principal objetivo inferir a importancia do profissional
pedagogo em ambientes de finalidade ndo escolar, durante as fases de revisdo da literatura,
entrevistas e analises dos resultados teve o referido objetivo alcancado, tendo em vista que,
durante a execucdo da sequéncia metodologica, pode-se ponderar a relevancia desse
profissional. Pedagogos tornam o ambiente de trabalho mais produtivo/ativo, enriquecendo-o
diante da sua visdo, onde, por meio de reflexdes, podem apontar algumas intervencdes
principalmente no que concernem os servigos de convivéncia. O primeiro objetivo especifico
deste trabalho, sendo o mesmo, compreender como se da a atuagdo do pedagogo fora do
ambiente escolar, foi alcangado a medida que a metodologia do trabalho foi colocada em
pratica, ressaltamos que o mesmo, foi evidenciado principalmente durante as entrevistas. O
outro objetivo especifico de nossa pesquisa, assim, a saber: compilar ambientes de agdo do

pedagogo, também foi alcancado durante as fases de revisdo da literatura e entrevistas.

O trabalho que os pedagogos desenvolvem nos ambientes nao formais ¢ direcionado, em sua
grande maioria, as questdes sociais € as vivéncias humanitdrias, ou seja, as relagdes
interpessoais, muitas pessoas pensam que o pedagogo, atuando em ambientes ndo escolares, ¢
apenas responsavel por questdes burocraticas em seus referidos locais de trabalho, no entanto,
ele ¢ um profissional também voltado ao desenvolvimento intelectual e social do grupo em que
atua. Refletir a importancia das acdes do pedagogo em ambientes ndo escolares € ressaltar o
quanto esse profissional ¢ fundamental no desenvolvimento critico da formag¢ao cidada em um

todo. Considerando que, o mesmo, pode e deve agir de forma assertiva e interventiva
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fortalecendo vinculos entre sujeitos dentro do ambiente a qual esta inserido. Nao estamos aqui
dizendo que o pedagogo ¢ o Unico profissional habilitado para esse fim, nem tdo pouco
afirmando de forma generalizada que todos os pedagogos possuem as capacidades e
habilidades aqui mencionadas, mas sim que, a pedagogia em sua esséncia tem a capacidade de
formar profissionais com as atribuicdes aqui ja destacadas. Concluisse ressaltando o
reconhecimento das limita¢des do referido trabalho e que se vislumbram mais pesquisas dentro

das tangentes aqui propostas.
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RESUMO

Existem alguns estudos sobre o processo de constru¢ao do professor da Educagao de Jovens e
Adultos. Merece destaque, entretanto que 0 mesmo nao possui amparo educacional necessario
para o trabalho com a mesma. Isto posto, o presente artigo propde um estudo sobre o processo
de construgdo do professor da EJA, com o objetivo de mostrar melhores alternativas conscientes
e transformadoras, tornando o tema real e pratico no contexto do educando e educador. O artigo
também se concentra em trazer informagdes a respeito de alunos com deficiéncias que evadiram
do ensino regular e posteriormente regressaram aos estudos na modalidade da EJA. Para isso,
inicialmente foi realizado um estudo bibliografico sobre o tema e posteriormente propostas de
atividades préaticas na escola.

Palavras-chaves: Educacdo Especial. Educacao de Jovens e Adultos. Processo.

INTRODUCAO

Atualmente, um dos maiores desafios da educagdo brasileira ¢ a implementacdo de uma
educacdo de qualidade que atenda todos os alunos sem nenhum tipo de discriminagao, exclusao
ou desvalorizagdo. Todo o processo da pratica docente ¢ extremamente necessario € importante,
tendo em vista que o docente possui papel fundamental na formagdo de seus alunos. Incluir
alunos com deficiéncia na EJA requer a formacao de profissionais capacitados para atender tais
alunos. O presente trabalho visa analisar se os professores da EJA estdo preparados e

capacitados para atender alunos da educagao especial.
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Este trabalho proporciona ainda, uma visao cautelosa a respeito de como ¢ importante o docente
estar preparado para lidar com questdes que envolvam o aluno da educagdo especial, uma vez
que o mesmo sera o responsavel por gerar e instigar o desejo pela participacao e interagao desse
aluno nas atividades propostas. Sabe-se que inimeras vezes ¢ em diversas situagdes as

atividades propostas em sala de aula ndo beneficiam o aluno com deficiéncia.

Dessa forma sera apresentada uma proposta de utilizacdo de jogos como ferramenta de
aprendizagem que colabore para a aprendizagem do aluno da educagdo especial, enfatizando
que os jogos ndo sejam utilizados somente como momento lidico ou brincadeira, mas sim como
recurso de suma importancia. Essa proposta possibilita ao aluno o desejo de aprender,
proporcionando assim a ludicidade, alegria e a assimila¢do do real sob as perspectivas, social,

cultural, criativa e afetiva.

A questao norteadora deste trabalho e que despertou interesse foi: os professores da EJA estio

preparados e capacitados para atender alunos com deficiéncia?

Como objetivo geral buscou-se analisar se os professores estdo preparados para receber os

alunos com deficiéncia na EJA.

Conhecer o perfil dos professores da EJA, avaliar se as metodologias empregadas facilitam a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia da EJA e compreender que os alunos com deficiéncia
possuem necessidades diferentes que devem ser supridas e fazem parte do processo de formacao

da pratica docente foram os objetivos especificos deste trabalho.

Para este estudo o texto que se apresenta a seguir organiza-se em quatro partes principais. A
primeira ¢ a abordagem sobre a importancia da formagao de profissionais para atender alunos
com deficiéncia na EJA. A segunda ¢ a busca por novas estratégias fazendo com que a
dialogicidade faca parte da realidade vivida pelo educando e a terceira representa a visao
metodoldgica de proposta de projeto. Esse projeto foi elaborado na perspectiva de fazer com
que o professor da EJA esteja preparado e dessa forma buscar métodos, para assim trabalhar
com alunos com deficiéncias visando assim, a abordagem recurso para o ensino aprendizagem.

Na quarta parte deste trabalho tem-se as consideracoes finais.
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REFERENCIAL TEORICO

Professor da EJA

Bons professores sdo eloquentes, tem uma boa bagagem académica e transmitem com
seguranga as informagdes a serem repassadas em sala de aula. Os professores da EJA carregam
sobre si a responsabilidade de tornar o conteudo atrativo, dindmico e que abordem a sua
realidade. Freire (1976) definiu essa concep¢do como uma demanda de uma relacdo de
auténtico dialogo, onde os discentes possam perceber que um comportamento humano envolve
acdo e reflexdo. Por tratar-se de alunos com uma bagagem socioemocional distinta do
convencional, os professores da EJA precisam ter estabelecidos os seus pressupostos
pedagdgicos com muito mais clareza. A Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 208,
assegura a educacgdo de jovens e adultos como um direito de todos:

“O dever do Estado com a educag¢do serd efetivado mediante garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade

propria”. (BRASIL, 1988)

Em conformidade com a Constitui¢ao, deposita-se sobre o professor da EJA a necessidade de
ser criativo e eficiente no seu ensino, podendo assim, atingir cada aluno, promovendo uma

educagao transformadora.

A EJA traz sobre si a responsabilidade de ser qualificadora. Isto posto, o professor necessita
entender que este ¢ o principal objetivo da EJA. Ela proporciona a atualizagdo do potencial de

desenvolvimento do aluno.

O parecer de ensino, qualificado de sociocultural, apresenta caracteristicas da concepgao
dialogica de educagao defendida por Paulo Freire. Essa abordagem busca a interagao entre o
homem e o mundo, partindo de sua realidade. O educador parte do conhecimento do aluno para
o desconhecido. A educacdo na EJA se assemelha com a educagdo de criangas, pois esta discute

a concepgao critica e orienta o fazer e pensar educativos.
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Como salienta Souza (2012) ¢ preciso sempre ir além, andar uma milha a mais, buscar novas
estratégias cada vez mais consistentes para a constitui¢do de um ensino justo. O ensino se
caracteriza pela dialogicidade e pela problematizacdo da realidade vivida pelo educando.
Contudo, existe o perigo de as praticas da EJA serem marcadas por um excessivo uso de
metodologias de ensino com o uso de materiais didaticos, ou uma aquisi¢do de praticas que
focalizam o contetido social, dando uma exagerada énfase aos processos dialogicos. Neste caso,

¢ importante lembrar-se de que:

“A formag¢do do educador da EJA, portanto, d4 énfase a duas dimensdes
indissociaveis. De um lado valoriza a experiéncia do aluno-estagiario[...] de outro,
valorizam os conhecimentos ja construidos na EJA, seja pelas pesquisas
académicas...].”

(SOUZA, 2012)

Assim, a educacdo transformadora proporcionard um ensino que qualifique o aluno a trabalhar

e conviver em sociedade, de forma que, suas acdes sejam realizacdes transformadoras do meio.

Para tal, portanto, € necessario que haja uma racionalidade dialogica, como relata Saul e Silva
(2009, p. 205): a racionalidade emancipatdria expressa o estabelecimento de uma relagdo
dialética entre o curriculo e o contexto historico, social, politico e cultural como um todo. Este

¢ um processo dependente da participagdo dos envolvidos na agao educativa.

Na sociedade atual tem se enfrentado dificuldades quanto ao aperfeicoamento do educador e

uma melhoria na sua capacidade de intervengao.

Falar da formacao do processo de construcao da pratica docente na EJA provoca pensar em
equivocos relacionados em seu processo de formacgdo. Faz- se necessario pensar que, €
fundamental que o educador entenda e estude praticas que o acompanhardo em sala de aula,
durante a sua trajetéria como docente. A docéncia para a EJA traz consigo pressupostos que
caracterizam a sua formagdo. Podem ser citados, por exemplo, como salienta Barreto e Barreto
(2005, p. 80-82) a necessidade de entender que o aluno faz parte de um processo de formagao,
e este esta na condi¢cdo de sujeito, aprendiz; o docente carece de uma formagdo continuada.;

ndo existe uma boa pratica que subsista sem uma boa teoria. Contudo, tal processo exige tempo
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e disposicao para aprender, pois demanda uma formagao permanente. Por fim, vale lembrar a
assercao de Pinto (2000, p. 113) de que a condicao do docente ¢ de incessante aperfeicoamento,
e de extrema sensibilidade, ndo meramente dos estimulos intelectuais, mas é sobretudo a

consciéncia de sua natureza inconclusa como sabedor.

Educacao Especial na EJA

Embora existam iniciativas e esforcos na area educacional, o Brasil ainda tem um grande
nimero de pessoas analfabetas. O trabalho infantil, a pobreza, a desigualdade social sdo os
principais motivos desse problema ainda existir. Para contornar essa situagao existe a EJA,
Educagao de Jovens e Adultos, modalidade de ensino destinada a pessoas, que por algum fator,

interromperam seus estudos ou ndo tiveram acesso em idade adequada.

A EJA, é um componente constitutivo da Educacdo Basica, e ela tem a incumbéncia de
recompor ¢ homogeneizar os danos recorrentes a falta de atendimento escolar em fase

necessaria.

A Educagdo de Jovens e Adultos deve oferecer uma educacao de qualidade voltada a cidadania,
com professores aptos para sua fungao de educador, congregar em seu trabalho as inovagdes
nas distintas 4areas do conhecimento e incorporar em sua pratica mudangas capazes de gerar
transformagdo em todos os ambitos da vida de seus educandos, e constituindo elemento de

contraposi¢cdo ao

[...] carater incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mais do que
nunca, ela ¢ um apelo para a educagdo permanente e criagdo de uma sociedade
educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade

(BRASIL, CNE, 2000).

Busca-se, ndo s6 dentro da EJA, acesso a uma aprendizagem significativa, onde os
conhecimentos prévios dos alunos sdo auxiliares para a sua aprendizagem significativa. A

docéncia, o ensino real tem por alicerce os conhecimentos outrora adquiridos pelos alunos, para
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se expandirem ou se recriarem, transformando com aquisi¢ao de novos conhecimentos, o saber

em suas varias facetas.

Existe uma necessidade de priorizar temas, assuntos e problemas relevantes para os educandos,
dentro de sua realidade, estabelecendo uma importancia para que eles sejam levados a pensar,
buscar pontos de vista, discutir e agir na sociedade em que vivem. Para que entendam que o

lugar onde estdo pode ser transformado por suas a¢des, ou pela auséncia delas.

E de suma importincia que seja trabalhado no aluno da EJA a sua influéncia na sociedade,
muitos estudantes vém de uma realidade onde foram segregados ou sofreram exclusdo por sua
falta de estudos, ou a sua conclusdo em idade adequada. Para isso € necessario o trabalho
constante na formagao da autoestima do educando. Muitos alunos ingressam na EJA por ndo se
adaptarem ao ensino normal, regular e por conta disso sentem-se inferiores e incapazes de
constituirem seres transformadores da sociedade. Outros, por sua vez, enxergam na EJA uma
oportunidade de transformar sua vida pelo acesso a educagdo. E esse espirito que deve ser
cultivado nas salas de aula. Independente do momento em que se tenha acesso, a educagao deve
ser utilizada como ferramenta de transformacao, de mudanca interna e externa, de oportunidade,
de novas escolhas, vivéncias e rumos, nas palavras de Freire (1979, p.84) a educacdo muda

pessoas e estas, por sua vez, mudam o mundo.

Embora a EJA tenha surgido para atender jovens e adultos ndo escolarizados, hoje a sua fungao
¢ mais abrangente e mais ampla, ela se estende para atender aqueles que frequentaram espagos

escolares, mas nao obtiveram aprendizagem necessarias para participar da vida escolar ativa.

Dentre todas as modalidades de ensino, a educagdo especial ¢ uma modalidade que se
movimenta em todos os niveis e etapas da escolariza¢do. E possivel notar que alunos que nio
tiveram acesso ou aceitacdo dentro dos espacgos educacionais tem direito a escolarizagdo na
EJA, tornando assim, a situagdo mais complexa do que a existente, incluindo alunos com

deficiéncia na EJA.

Vale destacar que as deficiéncias sdo divididas em deficiéncia fisica, visual, auditiva,

intelectual, psicossocial e a deficiéncia multipla, conceituada como a associacao de duas ou
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mais deficiéncias. O autismo nao se encaixa como deficiéncia e sim como transtorno, entretanto
no ambito legislativo a pessoa com o transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais, encaixando-se assim, na educagao especial. (Brasil,

2012).

Alunos com deficiéncia que sdo matriculados na EJA, na maioria das vezes, sao transferidos na
esperanca de se incluirem ou se adaptarem melhor, por inimeras causas, as mais distintas,
podendo ser por ter pouca ou nenhuma escolaridade, expressar uma qualidade baixa de ensino
basico, pois uma parte desses alunos frequentou o ensino fundamental por muitos anos.
Entretanto nao se adaptaram aos conteudos compativeis aos niveis alcangados tornando o
numero crescente, a cada ano, de matriculas voltadas a educagdo especial. Porém, a realidade
que encontram tende a ser decepcionante, pois o ambiente em que encontram pode se tornar
segregativo, com condi¢des precarias. Carvalho (2007) expde que as condi¢des para o
atendimento inclusivo sdo insatisfatorias, dado que, muitos educandos permanecem por longos
anos na EJA, com repeténcias continuas, o que corrobora, de maneira perversa, a ideia de que

a pessoa com deficiéncia ndo tem aptidao para a aprendizagem.

Desta forma, pode se concluir que a escola ainda nio estd adaptada ao ensino inclusivo, pois
isso implica uma postura inédita onde ela deve propor em seu projeto politico pedagdgico, no
curriculo, na metodologia, na avaliagdo e nas estratégias de ensino, acdes que favorecam a
inclusdo social e praticas educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos, em todas as

suas especificidades.

Portanto, uma escola, uma modalidade de ensino deve oferecer uma qualidade educacional para
todos os educandos, principalmente aos alunos com deficiéncia. Os docentes precisam ser

capacitados, preparados e organizados, para enfim, se adaptarem.

“Inclusdo nao significa, simplesmente, matricular os educandos com necessidades
especiais na classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa
dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua acdo pedagdgica” (DCN,

1998).
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METODOLOGIA

A intervengao pedagdgica deste artigo foi uma proposta bibliografica, baseada, principalmente,
nos pressupostos teoricos de Paulo Freire e Maria Antonia de Souza. Este trabalha com a
finalidade de buscar atividades ludicas, como jogos e brincadeiras para o desenvolvimento
afetivo, social e cognitivo dos alunos com Transtorno do Espectro do Autismo - TEA da EJA.
Os jogos e brincadeiras quando bem elaborados e bem utilizados, constituem um recurso
indispensavel, para a formagao e aprendizagem dos alunos em todas as etapas da vida e o
conhecimento se efetiva por meio de experiéncias significativas. Por seu carater coletivo, os
alunos autistas podem trocar informacdes, fazer perguntas, e expor suas ideias e estratégias,

divertir e avancar em seu processo de aprendizagem, inteiracdo e comunicagao outro.

As atividades propostas a pratica de intervenc¢ao pedagdgica sdo para jovens e adultos com TEA
da EJA e que estdo no 3° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. As execugdes das praticas
seriam realizadas por um grupo composto por cinco estudantes do 6° periodo de pedagogia da
FADMINAS. A metodologia e descri¢ao das atividades executadas seriam organizadas em
quatro etapas. Na primeira etapa uma estudante da equipe de intervencdo faria uma introdugao
com atividades que levaria o aluno a desenvolver a coordena¢do motora fina, atencao,
assimilacdo visual e trabalho com as cores. A atividade seria sobre cores e conjuntos. Elas
teriam que assimilar as cores dos desenhos com as cores de fundo, formado assim os pares.
Exemplo (Fundo verde, folha verde, fundo amarelo, sol amarelo), os alunos iriam descobrindo
e assimilando as cores. A linguagem seria bem dindmica, facultativa e apropriada para trabalhar

com grupo em questao.

Na segunda etapa seria trabalhado o jogo de metades correspondentes. Esse jogo pode ser feito
com palitos de sorvetes pintado com tinta guache de varias cores e imagens que seriam cortadas
em metades ou em mais pedacos de acordo com o nivel de aprendizagem do grupo. Eles
receberiam um palito com um semicirculo em vermelho e deveria encontrar a outra metade que
estaria espalhada sobre a mesa ou no chao com outros palitos de outras cores. No decorrer da
atividade de acordo com o desenvolvimento do grupo, seria interessante aumentar o nimero de
palitos e de cores em uma mesma figura. A proposta desta atividade seria levar os alunos da

EJA a resolver problemas, introduzir o conceito de quebra-cabeca, trabalhar formas
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geométricas, letras, nimeros, diversos temas tais como: frutas, animais, legumes e tantos

outros.

Na terceira etapa de atividades a proposta seria o jogo de adivinhagdo. O objetivo seria levar os
Alunos da EJA a explorarem outros sentidos além da visdo e aprenderem a explorar o mundo a
sua volta por meio do tato. Os alunos estariam de olhos vendados e em suas maos seria colocado
alguns objetos simples como, uma colher, um copo, um prato, um lapis, um livro, um celular
ou outros objetos. Lembrando que, o objeto escolhido precisa ter por finalidade facilitar a sua
identificagdo. Os alunos com os olhos vendados deveriam manusear o objeto para saber o que
ele €. Para os alunos autistas que ndo verbalizam, seria interessante montar um quadro com uma
serie de figuras e objetos selecionados para a brincadeira e pedir para que elas a mostrem a

figura depois de abrir os olhos.
Por fim, a ultima proposta seria a atividade, separando os feijoes.

Essa atividade seria realizada com uma vasilha, trés copos descartaveis, feijdes marrom e preto
ou uma outra cor. A vasilha seria colocada no chao com os trés copos descartaveis dentro. O
copo descartavel do meio teria todos os feijoes misturados, os alunos teriam que separar os
feijoes pretos dos marrons, colocando nos copos descartaveis ao lado até terminar de separar os
dois. O objetivo do jogo seria trabalhar a motricidade fina e a concentragdo. A proposta da

intervencao pedagdgica teria a duracao de aproximadamente 1 hora e 30minutos.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos fatos mencionados, entende-se que ¢ imprescindivel que os professores
possuam uma bagagem extensa e repleta de conhecimentos capazes de gerar transformacgao na
vida de seus educandos. Muitas matriculas sdo feitas na EJA visando a adaptacdo dos alunos
com deficiéncia e seu desempenho escolar. Contudo, a falta de preparagdo necessaria dos
professores, a falta de projetos, recursos, capacitacdes direcionadas a essa area e falta de
preparacdo das escolas da EJA para receber esses alunos e oferecer as condi¢des necessarias

para o seu aprendizado e inclusdo, leva a desisténcias indesejadas, pois muitos desses alunos ja
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tém um historico de bullying devido a dificuldade de aprendizagem e inser¢do escolar. A
inclusdo das pessoas com deficiéncias na EJA deve ser mais que uma proposta ou uma ideia
bonita, que no fim s6 gera a inser¢cao dos alunos com dificuldades, deve haver um planejamento
educacional especializado para lidar com esses alunos, e também a preparagao e capacitagao
dos professores voltados a essa area, conseguindo assim o real objetivo dessa proposta, que ¢ a

inclusdo dos alunos com deficiéncias na EJA.

Portanto, ¢ necessario que tenha recursos necessarios para que escola e o professor trabalhe de
maos dadas com seus educandos, pois de nada valerd a teoria sem a pratica, ndo adianta receber
um aluno com essas especificidades se ndo souber como trabalhar com ele. Deve ser investido
na area de capacitagdo e planejamento para essa area da educacao para que o melhor trabalho

continue a ser feito gerando assim uma educagdo de fato, inclusiva e transformadora.
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RESUMO: Uma estratégia excelente para contribuir com o desempenho escolar ¢ o
acompanhamento dos pais ou responsaveis neste processo. O presente artigo analisa as
contribui¢des que desencadeiam uma boa trajetoria escolar com base em autores que abordam
o assunto. Analisa também o ponto de vista dos pais, sobre como encaram esta
responsabilidade por meio de uma pesquisa bibliografica. Os resultados foram analisados
criticamente justificando cada pergunta abordada por meio dos autores. Concluindo com a
ideia de que a parceria entre escola e familia ¢ de extrema urgéncia.

Palavras chaves: Acompanhamento; Desempenho Escolar; Ensino Satisfatorio.

INTRODUCAO

A histdria da educagao escolar conta muito com avangos, e cada vez mais com o apoio familiar
para um resultado de qualidade do ensino dos alunos. O interesse de pesquisar este assunto ¢
de contribuir com as informagdes dos beneficios da interacdo da escola e familia no processo
de ensino e aprendizagem, que abrange todos os envolvidos, tanto a escola, como os

professores, funcionarios, pais e alunos.

O presente trabalho aborda sobre a importancia do acompanhamento familiar na educagdo dos
filhos, no ensino fundamental. Visto que ¢ de interesse e responsabilidade dos pais, que seus

filhos tenham uma educac¢ao de sucesso.
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Muitos pais se preocupam com o desempenho escolar de seus filhos, sabendo que a educacao,
pode contribuir potencialmente para que o individuo tenha uma boa carreira profissional
dentro do mercado de trabalho. Porém nao entendem que o processo de acompanhamento
escolar ¢ fundamental para uma educacao de qualidade e, por conseguinte para um futuro

profissional satisfatorio. Complementa essa discussao a afirmac¢ao de Cubero,1995.

A escola ¢ junto com a familia, a instituicdo social que maiores repercussdes t€ém
para a crianca. Tanto nos fins explicitos que persegue expressos no curriculo
académico, como em outros ndo planejados, a escola sera determinante para o
desenvolvimento cognitivo e social da crianga e, portanto, para o curso posterior da
vida. (CUBERO, 1995, p.253).

A escola como sendo um meio de sociabilizacdo ¢ de estimulagdo de habilidades, ¢
extremamente necessaria para qualquer individuo, por isso ela ndo deve ser ignorada. Cada
familia deve providenciar para que suas criangas tenham este direito garantido. Por ser o
primeiro contato social do individuo, a familia ¢ a principal responsavel pela educacao e pela
sua estabilidade social, sempre utilizando de meios afetivos no ceio familiar em parceria com

a escola, principalmente neste periodo pandémico.

A reflexdo deste trabalho incide em investigar a respeito do que os pais pensam em relagao ao
acompanhamento escolar de seus filhos na rede publica. Tendo como objetivo de fazer refletir
sobre a importancia desta agdo primordial na vida educacional do aluno, com isso resultando
também em uma vida adulta responséavel. Especificamente, intencionada em contribuir com a
parceria entre escola e familia. A reflexdo acerca do desempenho escolar para o futuro dos
filhos pode despertar nos pais a responsabilidade de acompanhar de perto o processo de ensino
e aprendizagem e também de contribuir com os professores nesta jornada. Essa reflexdo ¢

urgente e de extrema importancia.

A finalidade deste trabalho ¢ conscientizar principalmente aos pais para a grande importancia
de acompanhar seus filhos no processo de ensino e aprendizagem, fazendo lembrar que para
um bom desempenho profissional no mercado de trabalho esta relacionado ao satisfatorio

desempenho escolar.
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A metodologia atuante para este trabalho se tornou viavel a partir da aplicagdo de um
questionario eletronico com pais e responsaveis, tendo como objetivo tomar conhecimento da
participagdo dos pais na vida escolar dos alunos. Foi utilizada de pesquisas bibliograficas de
uma série de autores que tratam este assunto com propriedade para dar credibilidade aos temas

abordados.

REFERENCIAL TEORICO

A escola ¢ uma ferramenta poderosa de transformacao e preparagdo do individuo para que se
qualifique no meio onde vive. Porém, para um melhor resultado ou um resultado satisfatorio, a
escola conta com a participacdo dos pais ou responsaveis para impulsionar o ensino e
aprendizagem de seus filhos, no intuito de contribuir para a formagao de um carater responsavel.
Segundo Oliveira (2006, apud ALMEILDA, 2007, p. 84) a familia ¢ a principal responsavel

pela formagao do carater e a preparagdo do individuo para a vida em sociedade:

E importante destacar ainda, que a fungio social, seja classificada como for, opera
como instrumento para que o juridico interprete e aplique o Direito segundo valores
éticos e sociais, dado a funcdo social que o proprio Direito (representado pelo juiz,
advogado,) deve desempenhar, ao acompanhar as transformagdes ocorridas no seio
da sociedade, ainda mais quando se vislumbra que a fungdo social ¢ comando
determinado pela Constituicao Federal. (ALMEIDA, 2007, p.84).

Sao de total responsabilidade da familia que os filhos se tornem cidadaos aptos a viverem e
conviverem com os demais, de forma responsavel e que agreguem valores e beneficios
comuns para a comunidade. A partir do momento que eles sdo inseridos na sociedade, o poder
juridico ird cobrar seus deveres de cidadania para que assim vivam em harmonia. Se for de
interesse dos pais, contribuir para que seus filhos vivam respeitosamente no seio da sociedade,

¢ interessante que se desperte a preocupagao na educacao dos mesmos.

Oliveira (2007) apresenta a familia como a primeira educadora do ser humano e consequente
a isso, ¢ a principal responsavel de como o individuo se relaciona com os demais. Todos
precisam de auxilio, principalmente quando estdo iniciando sua vida na sociedade, por isso os

pais ou responsaveis devem tornar prioridade a educagdo de seus filhos com amor, para que
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ao invés de se tornarem uma ameacga onde vivem, se tornem homens e mulheres de bem para

contribuir com o avanco de um ambiente respeitoso ¢ harmonioso entre todos.

Para LOPES (2002) A familia precisa do apoio da escola no processo da educacdo de seus
filhos, como também a escola precisa do acompanhamento compromissado dos pais na
aprendizagem dos mesmos. Cada ambito com suas devidas funcionalidades, a escola como
sendo um ambiente repleto de diferencas sociais, e conflitos, como também abundante em
respeito e preparada para desenvolver os alunos no processo de ensino e aprendizagem. Como
também a familia, com a fun¢do de introduzir os filhos neste ambiente e de se comprometer a

acompanhar este mesmo processo de ensino e aprendizagem, sem esquecer o afeto familiar.

Para Jardim (2006, P.22) a familia ¢ quem constroi a personalidade e crescimento do individuo
e que bons pais constroem um lar mantendo uma relagdo basica de cuidados as criangas em

uma relacdo operativa entre ela e o mundo.

Este afeto familiar estrutura a crianca de forma que se apeguem com respeito, primeiramente
com 0s pais e retribuam isso com o mesmo afeto que lhes foram ofertados, com isso, em um
futuro préximo, estes individuos ofertaram este mesmo respeito em um ambiente social como
sendo algo natural, pois foi assim que foram orientadas na sua base educacional (seu lar).
Quando os afetos lhes sdo negados ou ndo ofertados, as criangas crescem inseguras € nao
conseguem tratar o outro com amor e paciéncia. As criangas refletem o que os pais sdo ou
agem em relacdo a elas mesmas ou ao outro. E quando se deparam com um ambiente escolar
onde se faz necessario a troca de harmonia e socializagdo entre os demais, elas se recuam por
se sentirem desconfortaveis ou nao familiarizadas com este tipo de abordagem. Com isso passa

a comprometer seu processo de ensino e aprendizagem.

Varios fatores podem ser determinantes do sucesso e do insucesso escolar, na visao
da familia e da escola. Uma posi¢do recorrente no pensamento da escola é a que
fomenta discursos, centrando a indisciplina como um fator resultante do tipo de
contexto familiar. Considera-se ainda que, em muitos casos, os pais interferem
negativamente na vida escolar, o que acaba prejudicando o comportamento em sala
de aula. Neste sentido, para a escola, os pais ndo tém apenas que estar presentes, mas
devem também assumir o papel ativo no cotidiano escolar dos filhos. O apoio e a
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos colaboram com a escola no sentido
de se obter um trabalho de classe mais equilibrado. (ANDRADE e CHECHIA 2005,

p-D).
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Como lembra Nérici (1972, p. 12) “A influéncia da familia, no entanto, ¢ basica e fundamental
no processo educativo do imaturo e nenhuma outra instituicao estd em condi¢des de substitui-
la”. O papel da familia ¢ exclusivo a ela, se for achado em falta sera um processo complicado

de ser revertido pela sociedade.

E indispensavel que a escola ¢ a familia sejam parceiras. A familia pode ir até a escola para
acompanbhar e criar vinculos com os professores estabelecendo uma relagdo de parcerias, como
também a escola pode estimular a participacdo dos pais para a troca de ideias ao que se refere
a singularidade do aluno/filho. Cada crianga tem sua diferenca e nada melhor que a familia
para auxiliar aos professores com estas informagdes que contribuem para a metodologia do
educador e também com o avango educacional do educando. Sabendo das singularidades, o
professor pode elaborar estratégias pedagogicas que o auxiliam para que as criangas aprendam

de forma positiva.

A melhoria do envolvimento entre familia e escola, engloba todos os envolvidos, como: pais,
alunos, professores e escola. Com o novo coronavirus (COVID — 19) a necessidade desta
relacdo familia/escola deve ser vista com mais sensibilidade, pois se trata de uma realidade
completamente inédita dentro da educagdo como uma ferramenta obrigatdria, para a

prevencao da satide de todos os envolvidos.

Segundo Alves (2011), a educacdo a distancia possui caracteristicas proprias que sao muito
diferentes da nossa realidade atual nas escolas brasileiras, pois a tecnologia ¢ uma ferramenta
que boa parte da populagdo pode ter acesso, mas que nao possui uma boa orientacdo de

manuseio de eletronicos ou que simplesmente ndo tem acesso.

Em sintonia Martins (2020) aponta que “o que caracteriza a educacdo online ¢ a arquitetura
pedagbgica e ndo a tecnologia digital em si”. Uma dessas caracteristicas bem nitida ¢ a
autonomia, que para alunos da Educacao Infantil e alunos do Ensino Fundamental I, ndo tem
para realizarem as atividades propostas sem o apoio dos pais. Os pais podem estipular horarios
de estudos, estimular a leitura e supervisionar as atividades solicitadas pelos professores para

garantir o aprendizado. “Se os membros familiares ndo conferirem a educacdo formal a

V.5,n. 2, jul-dez 2021
105



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

valorag@o necessaria, criancas e jovens podem se sentir sozinhos e ter maiores dificuldades

em seus estudos.” (CATANANTE; CAMPOS; LOIOLA, 1. 2020, p.6)

Neste novo cenario, tornou-se necessario o que ja era urgente; a participacdo dos pais no
processo de ensino aprendizagem, e ¢ com essa experiéncia que esperamos que 0s pais €
professores percebam a boa e agradavel relagdo que devem ter para a melhoria no desempenho

do aluno, melhoria no comportamento e sucesso a curto e longo prazo.

METODOLOGIA

Para este estudo, foi utilizada uma pesquisa bibliografica com a finalidade de coletar
informagdes que apresenta a importancia do acompanhamento dos pais, no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos do segundo ano dos anos iniciais do ensino fundamental. A
finalidade ¢ de investigar como os pais encaram a responsabilidade de acompanhar a vida
escolar de suas criangas, analisando de que forma esta acao contribui na a¢ao cognitiva dos

alunos.

Tornou-se necessario também uma pesquisa descritiva de opinido, feita com o auxilio de um
formulario eletronico com perguntas e apresentado alternativas para facilitar nas respostas dos
pais, e em consequéncia disso, saber como encaram esta tarefa. Explicando este tipo de
pesquisa:
Em sintese, a pesquisa descritiva, em suas diversas formas, trabalha sobre dados ou
fatos colhidos da propria realidade. Para viabilizar essas importantes operagdes da
coleta de dados sdo utilizadas, como principais instrumentos, a observagdo, a
entrevista, o questionario e o formulario (Técnica de coleta de dados). (MANZATO
e SANTOS, 2012, p.4).
Para a realizacdo destas pesquisas, foi necessario basear-se em autores que tratam do assunto,

como por exemplo; Lucineia Alves, Ana Paula Jardim, Imideo Nérici, entre outros que

abordam a importancia deste acompanhamento em suas obras.
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O publico-alvo foi os pais dos alunos de segundo ano do Ensino Fundamental I. Tendo como
campo de pesquisa a escola Francisco Xavier de Freitas do municipio de Horizonte - CE, para
analisar de que forma os pais compreendem a importancia da parceria entre pais € escola com

relacdo ao desenvolvimento da crianca dentro do ambito escolar.

Com base nas pesquisas de autores, foram apresentados os beneficios que contribuem com o
avango académico dos educandos, na medida em que os pais ou responsaveis passam a
cooperar com a escola por meio do acompanhamento. Além de apresentar, beneficios aos

demais envolvidos, como; os pais/responsaveis, professores e escola.

RESULTADOS E DISCURSAO

Ap6s a realizagdo de um questionario eletronico com os pais dos alunos do segundo ano dos
anos iniciais do ensino fundamental da escola Francisco Xavier de Freitas do municipio de
Horizonte — CE. Foram abordadas cinco perguntas para analisar como esté a participagao dos

pais no ambiente escolar.

Na primeira pergunta, foi questionado o nivel de escolaridade dos pais dos alunos, para saber
se eles teriam alguma dificuldade de acompanhar o ensino escolar dos filhos. Com base na
pesquisa, 59,3% dos pais tém o ensino médio completo, 11,1% tem o ensino médio
incompleto, 7,4% sdo universitarios ¢ 7,4% tem o ensino fundamental incompleto.
Percebemos que a maioria dos mais tem o ensino médio completo, este fator pode corroborar
na interagdo dos pais com os alunos no quesito de ensino nas atividades que sao solicitadas
pelos professores e que 7,4% destes pais podem encontrar maior dificuldade neste quesito, por
nao terem concluido o ensino fundamental. “Alunos cujos pais possuem menos habilitagdes
escolares tendem a atribuir os seus fracos resultados escolares a falta de capacidade, o que ja
ndo ocorre junto dos demais rapazes cujos pais possuem habilitacdes escolares ao nivel do

ensino secundario e do ensino superior.” (MASCARENHAS, 2005, p.8).
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A segunda pergunta abordava foi para analisar a frequéncia os pais na escola durante a semana,
tendo como resultado de 40,7% dos pais ndo acha necessario ir a escola, 29,6% dos pais
comparecem a escola de 3 a 5 vezes na semana e 29,6% dos pais comparecem pelo menos de
1 a 2 vezes durante a semana. Podemos notar que a maioria dos pais nao vé€ a necessidade de
comparecer a escola para acompanhar a vida escolar dos filhos. Com a auséncia dos pais no
ambito escolar, poderé interferir de forma ndo satisfatoria na acdo cognitiva da crianga. A
escola para ser bem-sucedida, poderia promover acdes educativas com o objetivo de inserir as

familias em seu ambito. Libaneo diz:

Nao dizemos mais que a escola é a mola das transformacdes sociais. Nao ¢
sozinha. As tarefas de constru¢do de uma democracia econdmica e politica
pertencem a varias esferas de atuacdo da sociedade, e a escola ¢ apenas uma
delas. Mas a escola tem um papel insubstituivel quando se trata de preparacio
das novas geragdes para enfrentamento das exigéncias postas pela sociedade
moderna ou pés-industrial, como dizem outros. Por sua vez, o fortalecimento
das lutas sociais, a conquista da cidadania, depende de ampliar, cada vez mais,
o numero de pessoas que possam participar das decisoes primordiais que dizem
respeito aos seus interesses. (LIBANEO, 2000, p. 9).

Na terceira pergunta foi questionado o que os pais acham da interagdo da escola com familia.
92,6% responderam que consideram muito importante, 7,4% consideram importantes € 0 %
considera sem importancia. Com base neste questionamento, percebemos que os pais acham
muito importantes a relagdo escola familia, porém a auséncia na escola dificulta a interacao
da escola com os pais. Para ter o conhecimento do processo educativo dos filhos, os pais
devem ter um constante contato com os professores, para saber como esta o desenvolvimento
escolar do seu filho, e como podem colaborar para o desempenho. Em consequéncia disso, a
relacdo da escola com a familia, deve ser um tema sempre presente nas articulagdes que

buscam o sucesso na vida educacional do aluno. Polonia e Dessen, afirma que:

Conhecer os processos que permeiam os dois contextos e suas inter-relagdes
possibilitaria uma visdo mais dindmica do processo educacional e, certamente,
intervengdes mais precisas ¢ efetivas, € uma ampla discussdo de modelos de
articulacdo entre esses dois agentes educacionais, considerando as condicdes
brasileiras. (POLONIA; DESSEN, 2005, p.310).

A quarta pergunta visa saber se os responsaveis consideram a participacdo da familia nas
reunides propostas pela escola e nas festividades escolares suficientes para configurar a
apropriada participa¢ao na vida escolar. 70,4% dos pais responderam que somente com essas

reunides ¢ suficiente para acompanhar a vida escolar dos alunos. Ja para 29,6% deles ndo
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consideram suficiente. Um dos pais entrevistados (Josielison Alves), respondeu que: “Nao ¢
suficiente, essa participagdo ja € para ser necessaria de qualquer jeito, que as familias tém que
entender que o acompanhamento escolar ndo ¢ simplesmente participar das festividades ou
entregas de notas. Mas procurar saber sobre o seu comportamento, saber se estd tendo
dificuldade nas resolugdes dos conteudos e procurar junto com a escola ajudar no que for
necessario.” Neste contexto, Paro (2000, p.120) “Uma dimensdo importante da participagdo
dos pais na escola, seja integrando o conselho de escola ou a APM, seja tomando parte de
outras atividades, como o grupo de formacgao de pais, ¢ da atengdo que se deveria ter para com

os motivos dessa participagdo, procurando saber qual o ponto de vista dos usudrios a respeito”.

A tltima pergunta foi questionada sobre a satisfagdo dos pais com o ensino escolar do seu
filho. 63% dos pais estdo satisfeitos, 25,9% muito satisfeito e 11,1% nao satisfeito. Podemos
notar que com a auséncia dos pais na escola ainda se tem uma satisfagdo com o ensino dos

alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

E de extrema urgéncia que a escola como incentivadora do ensino, provoque nos pais uma
maior sensibilidade com a necessidade da participacdo deles no processo de ensino
aprendizagem. Com base em toda esta andlise espera-se que os pais e professores percebam a
boa e agradével relagdo que devem ter para a melhoria no desempenho do aluno, melhoria no
comportamento e sucesso a curto e longo prazo, tanto para a escola e todo grupo docente,
como também para o aluno de forma individual. Portanto a parceria entre familia e escola, ¢

uma excelente estratégia de ensino.
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RESUMO

O objetivo desse artigo foi analisar o desenvolvimento pelo gosto do trabalho coletivo e
individual e a descoberta dos seus proprios sonhos. O projeto foi criando com a necessidade de
inclusdo, proporcionando aos alunos uma experiéncia de se relacionarem socialmente e expor
também seus desejos para o futuro, uma vez que o ambiente escolar ¢ um dos principais espagos
para que as criangas aprendam a lidar com outras pessoas. Tendo como método a confeccdo de
mural, onde os alunos do 3°ano do ensino fundamental irdo expor os seus sonhos e desejo para
o futuro, sendo divido em quatro momentos. Nessa perspectiva conclui-se uma boa educagao ¢
um bem enorme que produz beneficios pessoais durante toda a vida. Isso nao ¢ diferente para
pessoas com sindrome de Down. Com apoio e investimento na sua formacao, os alunos com
sindrome de Down, assim como quaisquer outros estudantes, tém capacidade de aprender. E
importante destacar que cada estudante, independentemente de qualquer deficiéncia, tem um
perfil tinico, com habilidades e dificuldades em determinadas areas.

Palavras-chaves: Sindrome de Down. Inclusao. Escola. Trabalho.

1 INTRODUCAO

Muito se discute sobre a importancia da inclusdo, e pesquisas mostram que as criangas com
sindrome de Down se desenvolvem melhor academicamente quando trabalham em um
ambiente inclusivo. Sabemos que as criangas com SD se desenvolvem mais lentamente do que
criangas normais da mesma faixa etéria, por isso propusemos uma analise de desenvolvimento
com estimulo da coordenagao motora fina e grossa. Utilizando das ferramentas necessarias para
entender as necessidades especificas destas criangas e ensina-las efetivamente e com

sensibilidade.
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O trabalho que desenvolvemos nos possibilita ir além, utilizando das ferramentas necessarias
para entender as necessidades especificas destas criangas e ensiné-las efetivamente e com

sensibilidade.

O projeto foi criando com a necessidade de inclusdo, proporcionando aos alunos uma
experiéncia de relacionarem socialmente e expor também seus desejos para o futuro, uma vez
que o ambiente escolar ¢ um dos principais espagos para que as criangas aprendam a lidar com
outras pessoas. Sendo a inclusdo vantajosa para todos, que aprendem na pratica a conviver e

respeitar as diferencas.

Seguindo o pressuposto deste projeto utilizamos um método de estimulo comportamental que
segue da seguinte forma: em primeiro momento apresentagdo da equipe e boas-vindas aos
alunos e apresentagdo de uma aula expositiva dialogada. Em segundo momento apresentacdo
da proposta de atividade, um mural. Em terceiro momento a entrega de material para as criancas
escreverem e desenharem seus sonhos para o futuro. No quarto momento a recolha do material
para exposicao juntamente com uma foto dos alunos. Em quinto momento faremos a despedida

e agradecimento com entrega de uma lembranca do projeto.

Neste projeto conclui-se a importancia do suporte necessario para o aluno em inclusao sendo
ela fisica ou emocional, trazendo o aluno com SD para mais perto da realidade e mostrando a
ele a sua importancia como cidaddo, mesmo possuindo um perfil tnico com direito ao respeito

e educacao digna.

O artigo esta dividido em quarto partes, a primeira € a introdugado, os objetivos da pesquisa e a
justificativa, a segunda traz o referencial teorico, terceira parte contem a metodologia, e a quarta

e ultima parte as consideracdes finais do projeto.

Objetivos da pesquisa

- Objetivo geral
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Analisar o desenvolvimento do gosto do trabalho coletivo e individual e a descoberta dos

proprios sonhos.
- Objetivos especificos

e Identificar as dificuldades e resisténcias do aluno e suprir suas expectativas diante de
tal cenario;

e Aumentar o campo de autonomia pessoal;

e Fomentar um ambiente de cooperacdo e livre de preconceito junto com os demais
alunos.

Justificativa

A falta de acesso a ambientes inclusivos pode fazer com que algumas pessoas apresentem
diversas duvidas relacionadas a sindrome de Down. Pessoas com a trissomia, provavelmente
vao demorar um pouco mais de tempo para realizar determinadas tarefas. Isso ndo quer dizer
que as tarefas nao serdo feitas, ou que serdo feitas de forma inadequada. No ambiente de
trabalho os individuos tendem a ganhar responsabilidades e desenvolver relacionamentos com
grupos diversos, isso favorece o desenvolvimento de habilidades cognitivas, mecanicas e de

adaptacao a diferentes situagdes, inclusive na vida pessoal.

A entrada no mercado de trabalho ¢ um passo importante para a transi¢do entre o mundo da
infancia e o mundo adulto. O excesso de preocupacao por parte de familiares e amigos muitas
vezes torna essa passagem dificil para as pessoas com sindrome de Down, principalmente pela
forma com que elas sdo tratadas e pelas baixas expectativas em relagdo a sua fun¢do na
sociedade. O trabalho ndo envolve apenas a pessoa e a empresa. Familia, escola e sociedade
precisam caminhar juntas na defesa da inclusdo efetiva para que a entrada no mercado de

trabalho de pessoas com sindrome de Down possa se tornar uma realidade para todos.

A falta de conhecimento pode gerar distanciamento e até mal-entendidos entre pessoas
desinformadas ou preconceituosas, prejudicando a cultura de inclusao e o ambiente de trabalho
de um portador de Sindrome de Down. Por isso, ¢ importante o acompanhamento de um

profissional especializado no trabalho, para criar um ambiente adequado e propicio para a
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adaptagdo da pessoa com deficiéncia. Pessoas com sindrome de Down, muitas vezes
surpreendem as proprias familias com mudancas de atitude, uma vez que elas se sentem mais

independentes e capazes de realizar seus desejos.

2 REFERENCIAL TEORICO

A Sindrome de Down ¢ uma alteragao genética caracterizada por ter um cromossomo extra nas
células de um individuo. Ocorre essa diferenciacdo cromossdmica divido a um disturbio do
cromossomo 21, ou seja, ¢ causada pela presenca de trés cromossomos 21 em todas ou na maior
parte das células de um individuo, ocasionando a trissomia do cromossomo 21 onde ha 47

cromossomos em células ao invés de 46.

A sindrome leva esse nome em homenagem ao inglés, John Langdon Down, o qual em suas
pesquisas, em 1866, descreveu um grupo distinto de pessoas com um comprometimento
intelectual, caracterizando detalhes fenotipos classico de uma entdo considerada doenga

Mongolica, como sindrome que veio a ser conhecida com SD.

As pessoas com Down apresentam uma dificuldade intelectual para ingressar na escolarizagao,
e consequentemente, pleitear uma vaga no mercado de trabalho. Sdo pessoas que precisam de
cuidados e atencdo diferenciada, no entanto existe falta de informagdo que limitam as pessoas

com necessidade especial a desenvolver-se nas suas potencialidades.

Elas sdo capazes de aprender e de exercer uma profissdo, apesar do atraso inerente no seu
desenvolvimento. Desenvolvem-se como as demais pessoas, porém de forma lenta. Inclui-las
no mercado de trabalho ¢ investir tanto no acesso educacional e profissional, mas, sobretudo na
dignidade humana. A profissionalizacdo passa por questdes socias e €ticas, pois envolve a

concepgao da pessoa com deficiéncia como um ser digno e de direitos.

O artigo 205 da Carta Magna afirma que a educag@o deve preparar o individuo com sindrome
de Down para o mercado de trabalho, e devera ser incentivada, assim como um direito a livre

escolha e aceitagdo, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas. Para isso, se faz
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necessario um ambiente que favorega a inclusdo. O direito da pessoa com deficiéncia ao

mercado de trabalho ¢ garantido através da legislagdo brasileira através das seguintes leis:

A Constituicao Federal, de 1988, capitulo 6 ¢ 7. A Lei n°. 7.853/89, de 04 de outubro de 1989,
garante o apoio “a formacgao profissional, a orientagdo ¢ a garantia de acesso aos cursos de

formagao profissional” (BRASIL, 2000).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases Educagao Nacional, Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
sinaliza como uma das diretrizes para os conteudos curriculares da educagdo basica, a
orientagdo para o mercado de trabalho. Ressalta ainda, a inser¢ao do aluno com necessidades
especiais na rede regular de ensino, prevendo servicos e apoio, e a educagdo especial para o

mercado de trabalho.

Apesar para dos esforgos efetivar as leis, a falta ainda de quebra de preconceitos sobre a
aprendizagem das pessoas com Sindrome de Down faz com que pouco se apoie essas pessoas
e também pouco se oportunize experiéncias no mercado de trabalho. Percebe-se que a

profissionalizag¢do das pessoas om deficiéncia ainda ¢ um grande desafio no Brasil.

E preciso buscar a efetivagdo dos direitos adquiridos para que a pessoa com deficiéncia possa
exercer seu papel na sociedade de forma igualitaria com todo cidaddo. O envolvimento da
familia, professores e profissionais da satde torna-se uma necessidade para que essa realidade
mude. O desafio ¢ que mais e mais estudos possam trazer mais compreensao e luta pelos direitos
e pela profissionalizagdo das pessoas com Sindrome de Down, e como consequéncia acesso ao

mercado de trabalho, e a valorizagao daquilo que sdo capazes de fazer.

3 METODOLOGIA

Para a interveng¢do na turma do 3° ano do ensino fundamental, onde tem um aluno com sindrome

de Down, sera utilizada a metodologia a seguir.

No primeiro momento daremos boas-vindas aos alunos e faremos uma aula expositiva

dialogada sobre os sonhos, em seguida conversaremos sobre o que eles querem ser quando
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crescer. No segundo momento apresentaremos a eles a proposta de produzirmos um mural dos
sonhos, aonde colocaremos os seus maiores sonhos. O projeto envolvera as disciplinas de

Portugués e Artes.

Terceiro momento sera entrega para cada aluno uma folha colorida, aonde eles escreveram o
seu maior sonho ¢ o que querem ser quando crescer, logo abaixo fardo um desenho que
represente aquilo que escreveram. No quarto momento recolheremos as folhas e colaremos no

mural junto com uma foto de todos os alunos juntos.

No quinto momento para finalizarmos o projeto entregaremos para cada aluno um chaveiro de
uma nuvem como lembranca do projeto. Em seguida nos despediremos dos alunos,
agradeceremos toda equipe envolvida, professores e a direcao da escola pelo acolhimento e a

pOr nos permitir realizar o projeto de intervencao na escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi expor como e vivida a inclusdo de uma pessoa com
Sindrome de Down no mercado de trabalho. Conseguimos perceber que uma inclusdo real se
configura de modo que haja necessariamente transformacao e adaptacdo por parte da pessoa
com deficiéncia que ¢ incluida, de sua familia e principalmente dos funcionarios e empresa que

inclui esta pessoa, de forma a se estruturar para recebé-la e inclui-la efetivamente.

Para que a oportunidade do ingresso no mercado de trabalho se torne um aspecto favoravel
para a inclusao da pessoa com Sindrome de Down na sociedade, ¢ necessario que as pessoas do
local de trabalho oferecam estrutura para que o individuo se sinta respeitado neste ambiente,
proporcionando autonomia, ampliando seu relacionamento com outras pessoas e favorecendo
o desenvolvimento de suas habilidades. Tudo isso faz com que ele se sinta parte da sociedade

reforcando seu sentido como cidadao.

Uma boa educacao ¢ um bem enorme que produz beneficios pessoais durante toda a vida. Isso

ndo ¢ diferente para pessoas com sindrome de Down. Com apoio e investimento na sua
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formag¢do, os alunos com SD, assim como quaisquer outros estudantes, tém capacidade de
aprender. E importante destacar que cada estudante, independentemente de qualquer

deficiéncia, tem um perfil tinico, com habilidades e dificuldades em determinadas areas.

No entanto, algumas caracteristicas associadas a sindrome de Down merecem a ateng¢ao de pais
e professores, como o aprendizado em um ritmo mais lento, a dificuldade de concentragdo e de
reter memorias de curto prazo. A escola deve proporcionar para a crianga portadora da
Sindrome de Down, um local em que as diferengas devam ser atendidas e respeitadas por todos,
independentemente de serem ou ndo, portadoras da Sindrome de Down, ou ndo. A educacao
inclusiva ¢ um meio privilegiado para alcangar a inclusdo social, algo que ndo deve ser alheio
aos governos e estes devem dedicar os recursos econdmicos necessarios para estabelecé-la.
Mais ainda, a inclusdo nao se refere somente ao terreno educativo, mas o verdadeiro significado

de ser incluido.
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RESUMO

A abordagem sobre surdez e suas implicacdes na educagdo infantil € o ponto central de
discussao neste artigo. O presente estudo trabalha conscientizando os adultos da educagao no
ensino-aprendizagem de matematica sobre a importancia de estar presente na vida dos
educandos da educagdo inclusiva. Quando ¢ necessario decodificar uma linguagem, acaba
sendo dificil para os alunos surdos, fazendo-se te extrema necessidade a LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais). A inclusdo em especial dentro da matematica exige uma compreensao
mais complexa, pois, necessita codifica-la afim de obter resultados. O objetivo central do
projeto, visa mostrar aos discentes e docentes a relevancia de uma lingua visual para os alunos
surdos que possa favorecer no processo educativo. A metodologia € apresentar inclusdo da
matematica dentro da sala de aula para os surdos € como eles reagem ao ensino. Sera
apresentado algumas atividades ludicas que ajudaram no desenvolvimento do aluno em sala.

Palavras chaves: Inclusdao; matematica; surdo e educagao infantil.

1 INTRODUCAO

Sera apresentado uma visdo de como sdo as implicagdes na educagao infantil inclusiva no
ensino-aprendizagem de matematica. E como esse ensino ajudard os alunos em sala de aula,
através de brincadeiras e atividades que influenciaram a uma metodologia de total importancia

e seu uso de libras.
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Como objetivos especificos, procuramos mostrar aos professores a importancia de uma lingua
visual para os alunos surdos. E propor juntamente com a metodologia através de atividades a

respeito da inclusdo da matematica dentro da sala de aula para os surdos.

Também, irad apresentar uma visdo notdria a respeito das dificuldades que os alunos surdos
encontram em sala de aula. E também, o que o aluno espera e necessita do professor como seu
amigo. Sera estabelecido as leis que obrigam cursos de fonoaudiologia e licenciatura a terem
em suas grades curriculares o ensino de libras aprendizagem. Corroborando com (COSTA e
BARATA, 2016, p.7), o uso da Libras no ensino de matematica ¢ de grande importancia para
o processo de alfabetizagdo matematica destes alunos, pois os contetidos matematicos, quando
expostos nas explicagdes pelo professor, sdo apresentados a partir do visual e a Libras ¢ uma

lingua visual.

A justificativa pela qual foi decidido o tema do trabalho, ¢ para apresentar inclusdao da
matematica dentro da sala de aula para os surdos e como eles reagem ao ensino e aprendizagem.
Sendo assim, a influéncia dos professores causa um efeito direto na educacdo dos alunos. Em
vista disso, esse projeto propde a importancia de uma linguagem visual para os alunos surdos e

proporcionar um processo que ira favorecer no processo educativo do aluno.

1.2 Objetivo central da pesquisa
Mostrar aos discentes e docentes a relevancia de uma lingua visual para os alunos surdos que

favoreca o processo educativo.

1.2.1 Objetivos especificos

e Mostrar a importancia do conhecimento de LIBRAS no ensino da matematica;

e Apresentar a linguagem visual como facilitadora no processo ensino aprendizagem da
matematica;

e Estabelecer meios que contribuam para o aprendizado do aluno surdo, levando o aluno

ouvinte e integrar-se e ajudar no aprendizado do colega.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Ao pesquisar sobre a surdez e suas implicagdes na educagdo infantil, percebe-se que atualmente
existem criangas que j& frequentam as escolas convencionais com alunos normais, porém essas
criancas passam por desconforto psicoldgico, por ndo compreenderem o que dizem ou até

mesmo por causa de bullying que ocorre a escola.

Segundo Ministério da Educagao e Cultura (MEC), Waléria Vaz 2016) defende que, “Para falar
de inclusdo para a pessoa surda precisa falar de educacgao bilingue: as dindmicas em sala de aula
devem ser diferenciadas para o aluno surdo”. Corroborando com a ideia, ¢ sim essencial essa
educacdo nas escolas e atualmente, alguns cursos de licenciatura e fonoaudiologia ja ¢ lei de

acordo com o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro 2005.

Segundo Assessoria de Comunicagdo Social, nimeros do censo escolar de 2016, registram que
o Brasil possui, na educagdo basica, 21.987 estudantes surdos, 32.121 com deficiéncia auditiva
e 328 alunos com surdocegueira. Dentro do principio da inclusdo como preceito do sistema
educacional brasileiro, 0 MEC trabalha para garantir uma série de recursos que contemplem

essa parcela da populagao.

Dentro da matematica a crianga tem um pouco de dificuldade devido a complexibilidade que
existe. Quando ha necessita decodificar uma linguagem acaba que, para os alunos surdos tudo
fica mais complicado. Portanto, a lingua mae dos surdos (LIBRAS), ¢ de total importancia para

que o aluno possa ter uma boa comunicac¢ao e flexibilidade dentro de sala de aula.

Em se tratando de alfabetizacdo, normalmente relacionamos ao
processo de leitura e escrita da lingua materna. E relacionando a
tematica as primeiras nogdes matematicas, percebemos a falta de um
termo especifico, e por esse motivo foi convencionado
“alfabetizacdo matematica”. (COSTA e BARATA, 2016, p 3)

E notorio que a disciplina de matematica requer um esfor¢o a mais por parte do professor e do
aluno, levando em conta que a mesma causa certa aversao nos alunos, gerando um preconceito

que influenciara em seu aprendizado. Focando nos alunos surdos o trabalho serd redobrado e
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exigird do professor o dominio da “LIBRAS” uma lingua visual, que favorecera tal

aprendizado, fazendo-se essencial nesse processo de ensino e inclusao destes alunos.

O uso da Libras no ensino de matematica ¢ de grande importancia
para o processo de alfabetizacdo matematica destes alunos, pois os
conteudos matematicos, quando expostos nas explicacdes pelo
professor, sdo apresentados a partir do visual e a Libras ¢ uma
lingua visual. E dependendo do conteudo a ser explicado, podera
trazer facilidades ao surdo entender de forma mais rapida (COSTA
e BARATA, 2016, p.7).

Todo aprendizado requer uma base so6lida, e mais do que a companhia do professor, o aluno
precisara aprender sua propria lingua para que os demais conhecimentos sejam significativos,

e seja incluso no meio em que ele for inserido.

Para (GONCALVES e SANTOS, p. 229), (...) a Lingua de Sinais, propria da cultura surda ¢ o
sistema mediador da crianca surda por exceléncia, assim como ¢ a melhor forma de construir
sua identidade, além de ser a melhor forma introduzi-la no meio social e no universo escolar,

inferindo diretamente no meio psicossociocultural desse sujeito.

Como explicita COSTA e BARATA (2016, p.4) “a matematica tem uma dependéncia com a
linguagem natural, pois, ndo tem linguagem propria, necessitando de uma impregnagao mutua
entre ambas”’; portanto faz-se impreterivel o ensino baseado na linguagem do aluno, a Lingua

de Sinais.

As brincadeiras ludicas sdo belas formas de trabalhar com as criangas diversos temas. Para
(NETA E CORDULA; 2017), a brincadeira pode ser vista com um meio de aprendizagem, uma
vez que nesse divertimento, no custo que se tem de pratica-lo, haja aprendizagem tanto para o
que deve fazer a sua vida como para o seu divertimento. Deve-se levar em consideragdo que o
brincar deve ser direcionado de forma segura, para que se alcancem os objetivos necessarios,

os quais devem ajudar nas habilidades cognitivas, motoras e linguisticas.

Corroborando com (NETA e CORDULA, 2017), a atividade ladica favorece a comunicagdo da

crianga com o0 meio € com ela mesma, pois assim descobrira novas formas de se comunicar e,
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com isso, de maneira dindmica, conseguird compreender o meio em que esta inserida e a si

propria ( Amarilha, 1997; Ferreira et al., 2004).

3 METODOLOGIA

Esse projeto foi elaborado na perspectiva de ser apresentado no colégio Dra. Damina, sobre a
abordagem da surdez e suas implicacdes na educacao infantil. Foi realizado um levantamento,
da inclusao da matematica dentro da sala de aula para os surdos. Esse levantamento apresenta
algumas formas, que podem ser trabalhadas com alunos em sala, ajudando entdo a aprender de
forma criativa e divertida, compreendida por cada aluno diferentemente. Para o professor
aplicar algum método, ele precisa primeiramente de se aprofundar em LIBRAS (Linguagem

Brasileira de Sinais) prosseguindo com atividades ludicas.

O uso de atividades ludicas e aspectos visuais, sao essenciais para que os alunos possam tocar,
para se familiarizarem e conseguirem assimilar os contetdos, a exemplos de tabelas e graficos,
brinquedos pedagdgicos como painel de nimeros, prancha geométrica, tangram, entre outros,
para que através da visdo, esses elementos auxiliem para uma educagao qualitativa para alunos

ndo ouvintes.

De acordo pesquisa feita e observacdes realizadas, ficou decidido que o método que seria
utilizado para apresentar a matematica aos alunos surdos seria a utilizagdo de brinquedos

ludicos, logo foram confeccionados alguns exemplos, para auxiliarem na execucao dessa aula.

O primeiro brinquedo confeccionado foi o Tangram, que € um quebra-cabegas geométrico
chinés formado por 7 pecas: sdo 2 triangulos grandes, 2 pequenos, 1 médio, 1 quadrado e 1
paralelogramo. Utilizando todas essas pecas sem sobrepo-las, podemos formar vérias figuras.
O professor deve propor para seus alunos que formem duplas, distribua para cada dupla dois
conjuntos de pecas do Tangram e um tabuleiro de grupo de figuras (para serem construidas). Os
alunos devem estar de frente um para o outro para participar da atividade. O objetivo dessa
atividade ¢ que os alunos aprendam de forma mais lidica as formas geométricas e como utiliza-

las para formar outros sélidos geométricos
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O segundo brinquedo utiliza dois cd’s em forma de roletas, com tampinhas de garrafa ao redor,
€ numeros escrito em sua base. No centro no brinquedo terd uma tampinha indicando a operagao
matematica a ser feita. As roletas giram em dire¢des opostas, formando entdo o problema
matematico a ser resolvido. A crianca respondera a matematica através da lingua de sinais. As
criangas vao aprender as quatro operagdes basicas com os numeros que sairem com a tampinha.

A partir da visualizagdo que irdo aprender, brincando facilita a aprendizagem da crianga.

Outro brinquedo que ira facilitar o ensino nessa aula sera o varal de nimeros, o qual sera
utilizado para que cada crianga aprenda a contar, veja os numeros escritos em pregadores com
a juncdo de outro pregador para formar a operacdo matematica. Esse varal tera nimeros
escritos no pregador e abaixo, uma figura demonstrava do nimero em LIBRAS presa a ele, do
outro lado, representando cada nimero, terd a sua figura, o nimero exposto pelo pregador. Para
responder & operagdo o aluno deverd colocar um pregador e uma figura correspondente ao
resultado, para o aluno relacionar o nimero que esta sendo representado. A crianga ird aprender
a contar, a conhecer os numeros, o que facilitara para que ela faca outras atividades que
envolvam numeros e operagdes matematicas. Um dos objetivos que sera alcangado através
dessas atividades € que a crianga ird praticar em casa, no seu dia a dia, na sua rotina, fazendo

com que fixe ainda mais o aprendizado.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Notou-se que a aprendizagem necessita de uma base so6lida, e cada ser humano possui a
necessidade de compreensao e comunicacao, e para com estudante surdo nada se difere quanto
a 1ss0, mas 0 mesmo leva o professor vencer alguns obstaculos para possibilitar que seu aluno
se comunique e seja compreendido através da LIBRAS, e este ¢ o ponto chave para que o
aprendizado do aluno seja completo, pois a partir disso os demais conhecimentos fardo sentido

em sua vida académica.

Considerando que este projeto apresenta importancia para os surdos especialmente no ambito

escolar e no intuito de beneficiar tanto os estudantes surdos quanto os ouvintes, ambos ouviram
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e buscaram entender a importancia da lingua de sinais no processo educativo, em especial na
linguagem matematica. Uma vez que os alunos ouvintes também terem compreendido tal
importancia da LIBRAS torna-se mais facil o aprendizado dos sursos pois seus colegas passam

a integrar-se com este aprendizado, tornando-o mais possivel € menos dificultoso.

A matéria de matematica exigira mais esfor¢o, e possui suas dificuldades em relacao ao
aprendizado pelo fato de ser codificada e por possuir pontos dificeis. Porém, nas salas de aulas,
estd sendo trabalhado a melhor forma para ensinar o aluno e fazer com que ele sinta-se
confortavel e aprenda junto aos demais alunos e para que isso ocorra, novas estratégias
escolares devem ser reformadas, para que o aluno tenha a adaptabilidade e estrutura necessaria

para seu aprendizado.

Por meio desse trabalho, ¢ notavel a importancia do professor atenta-se as expressoes faciais.
Como supramencionado, hd grande importancia na comunicabilidade, os alunos surdos também
carecem da comunica¢do que, essencialmente, precisa existir entre aluno e professor, ndo a
conversagao vazia mas somada ao amor expresso na face dos educadores e em caso de nao
haver uma perfeita compreensdo do vocabulario de LIBRAS, ele pode demonstrar por meio
através agradaveis e doces atos, sinais que aos olhos do seu educando podem aos poucos

traduzir.

Portanto, deve-se ressaltar que a alfabetizacdo dos alunos surdos tem que ser de forma flexivel
a eles pois os alunos requem de uma atencao educacional especifica, os alunos surdos em si,

necessitam dessa forma educacional adaptéavel a eles.

REFERENCIAS

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: 2002: informagio e
documentacao: referéncias: elaboragdo. Rio de Janeiro: ABNT, 2002. 24 p.

BRASIL. Medida provisoria no 1.569-9, de 11 de dezembro de 1997. Diario Oficial [da]
Repiblica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 14 dez. 1997. Secdo 1, p.
29514.

V.5,n. 2, jul-dez 2021
124



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

SKLIAR, Carlos. A Surdez: um olhar sobre as diferencas. 2* ed. Porto Alegre: Meditagdo, 2001.
PORTABILIS. Alunos com deficiéncia: como lidar com eles em sala de aula?

MINISTERIO DA EDUCACAO. Ensino bilingue com libras melhora a vida de alunos surdos. 2016

V.5,n. 2, jul-dez 2021
125



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

A CONTRIBUICAO DA LUDICIDADE NO ENSINO DA MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS

Francisca Dayane Domingos da Silva'
Maria Darcya da Silva!
Francisco Cleyton Lopes Rodrigues?

'Graduadas do curso de Pedagogia. Universidade Estadual Vale do Acaran — UVA;
daydomingoss21(@gmail.com; mariadarcyadds@gmail.com.
2Professor Mestre orientador. Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA;
cleytonbio@yahoo.com.br

Resumo: A matematica estd presente na vida de todos os individuos desde antes do proprio
nascimento, ¢ inevitavel ndo fazer o uso da mesma no dia a dia, visto que estd presente em
diversas acdes do cotidiano, porém segue-se a tradicdo de ser considerada a disciplina mais
dificil, sendo muitas vezes comparada com um "monstro" pela grande maioria dos alunos. Com
0 objetivo de tornar a matematica do interesse dos educandos e favorecer o processo de
aprendizagem, permitindo que os alunos saiam dos anos iniciais do ensino fundamental
dominando-as, fora realizado um estudo bibliografico e de campo, através de uma entrevista
semiestruturada com algumas professoras, onde foi possivel constatar que o uso de jogos
matematicos, brincadeiras, aulas dindmicas, no qual a inser¢ao da ludicidade na metodologia
de ensino tem se tornado eficaz.

Palavras-chave: Matematica. Aprendizagem. Anos iniciais. Jogos matematicos. Ludicidade.

INTRODUCAO

E notério que a matematica ¢ uma disciplina essencial para a vida do ser humano, sendo que é
inevitavel ndo nos depararmos com a mesma no nosso cotidiano, tornando-se necessario
domina-la. Contudo, ndo ¢ uma tarefa facil para os professores repassar os conteudos
matematicos, ja que atualmente as criangas ndo se sentem atraidas por métodos de ensinos
tradicionais, tornando-se essencial o uso de mecanismos ludicos. Segundo Ferro e Viel (2019)
a ludicidade tem se tornado uma ferramenta aliada as praticas pedagogicas, sendo importante
para o desenvolvimento das criangas, trazendo beneficios como agucar a curiosidade, o
raciocinio e a concentragdo, tornando o processo de aprendizagem mais significativo por

proporcionar uma maior interagdo entre as partes envolvidas.
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A escolha do tema se deu pela dificuldade que muitas criangas tém ao estudar matematica e
encarar a disciplina como um “monstro”, também, a resisténcia de alguns professores com
relagcdo ao uso dos jogos em sala de aula, tendo como consequéncia a frustracdo dos alunos por
ndo conseguirem absorver os contetidos de forma clara, afetando o desempenho dos mesmos

ao longo de toda sua vida académica.

A proposta de jogo matematico na sala de aula ¢ essencial para o desenvolvimento da crianca,
por ser um mecanismo ludico, estimula o interesse nos pequenos, fazendo com que eles
busquem aprender, facilitando seu entendimento com relagao ao conteudo ensinado. O referido

artigo aborda a constru¢do da aprendizagem obtida por meio da ludicidade nos anos iniciais.

O jogo ¢ estimulador e desafiador 4 medida que instiga o aluno a raciocinar para
resolver a situagdo proposta. Brincar 4 a forma mais divertida e natural que a crianca
encontra para aprender e se desenvolver, ou seja, a capacidade de brincar promove a
todos a possibilidade de decifrar os segredos que os cercam. (FERRO; VIEL, 2019,
p.124)

O artigo tem como objetivo mostrar que os jogos matematicos, as brincadeiras, sao
indispensaveis no processo educativo das criangas, além de acrescentar conhecimento aos
professores e académicos do curso de Pedagogia com relagdo ao uso de jogos/brincadeiras no
ensino da matematica, possibilitando o processo de aprendizagem de uma maneira ludica,
divertida e prazerosa, permitindo que os alunos saiam dos anos iniciais tendo dominio do que
lhes foi repassado, favorecendo a facil aquisi¢do dos conteudos nos anos finais € ensino médio,

dentro da perspectiva de que uma base sélida torna-se necessario para construir o futuro.

REFERENCIAL TEORICO

Historicamente a matematica ¢ conhecida como uma das disciplinas mais dificeis e temidas,
tanto para os educadores como para os alunos, que ja trazem consigo esse conceito formado

culturalmente, passado de geracdo em geragdo. Como citam Pacifico e Luiz (2017) um dos
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motivos para que isso acontega estd ligado 4 metodologia que era usada antigamente no ensino
tradicional, onde o professor era autoridade, e o aluno um mero receptor de conhecimentos,
sem ter o direito de participar ativamente da aula, ndo podendo refletir sobre o que estavam

aprendendo.

A matematica ¢ fundamental na vida do ser humano, pois faz parte do cotidiano, no ato de fazer
compras, brincar, jogar, na prepara¢do de uma receita, em diversas agdes que realizamos no dia
a dia nos deparamos com a matematica, sendo impossivel viver sem ela. Cambraia, Lobato,
Nascimento (2018, p.79) afirmam que “a matematica esta presente em nossa vida desde o nosso
nascimento, quase tudo no nosso dia a dia envolve numeros, medidas, figuras geométricas e

outros conceitos intrinsecos a essa ciéncia”.

Sabendo da grande relevancia da matematica € preciso que haja a busca de metodologias para
facilitar a aprendizagem, de acordo com Cerqueira et al. (2018) na atualidade trabalhar o ludico
dentro da sala de aula se tornou um assunto bastante debatido entre os educadores, pela grande
importancia que essa ferramenta representa dentro do processo de ensino e aprendizagem, tendo

em vista que a falta dela pode causar prejuizos nos anos finais do ensino fundamental.

Por todos os motivos citados acima, ¢ visivel que o uso dos jogos e brincadeiras, mecanismos
ludicos, se torna essencial para o processo de ensino, segundo Sartori e Duarte (2015) os
professores consideram importante aplicar em sua metodologia ferramentas que despertam o
prazer no aluno, tornando assim, nos mesmos, o desejo de aprender. Ainda, como afirmam
Canal e Queiroz (2012) os jogos sao ferramentas uteis para intervencao no contexto escolar,

pois ¢ uma maneira do aluno aprender se divertindo, de forma livre e espontanea.

E necessario que o educador tenha em mente que a ludicidade em sala de aula ndo é apenas
brincar, ¢ uma ferramenta que deve ser usada com o objetivo de facilitar a aprendizagem dos
educandos, deste modo, o docente deve escolher um jogo/brincadeira que promova a busca de
novos aprendizados, segundo Oliveira e Cezario (2017) por meio do didlogo o professor sabera
qual a melhor maneira de se trabalhar os jogos, para que nao sirva apenas como meio de
competi¢do, mas estimule a busca de novos conhecimentos, promovendo a intera¢do entre o

professor e os alunos, defendendo essa mesma idéia Pacifico e Luiz ressaltam que:
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O jogo como instrumento educativo pode ensinar contetidos e estimular a construgao
dos conhecimentos, por isso, é essencial manter um equilibrio entre os jogos, seus
objetivos, fungdo educativa e o ludico, com as formas abstratas e estritamente

racionalizadas de transmissdo de saber. (PACiFICO; LUiz, 2017, p-133)

A ludicidade além de facilitar no processo de ensino/aprendizagem das criangas, permite, ao
mesmo tempo, que o educador observe quais sdo as maiores dificuldades apresentadas pelos

alunos.

Nessa perspectiva, faz-se importante que o educador no momento das atividades saiba
também observar como a crianga se expressa, diante do que lhe foi proposto, pois sera
através dessa acdo que o professor podera direcionar o aluno para os objetivos

esperados. (OLIVEIRA; CEZARIO, 2017, p.359).

E importante ressaltar que o educador deve se empenhar em chamar a atengado total do aluno
para o conteudo a ser estudado a fim de que o mesmo consiga absorver o maximo possivel do

assunto ensinado, usando como ferramentas, recursos que despertam o interesse da crianca.

Sabendo-se que para a crianca tudo se resume em brincar, entdo deve-se aproveitar
dessa situagdo e utilizar nas aulas de matematica jogos e brincadeiras para lhe
proporcionar alegria, diversdo e a aprendizagem de modo livre, através de situacdes
do dia a dia com brincadeiras de faz de conta com assuntos corriqueiros. (SILVA,

2015, p.12).

Os jogos envolvem diversos tipos de conhecimentos e por serem uma forma de diversdo e
prazer, desperta o interesse de quem o joga, além de promover conhecimentos, contribui para
o desenvolvimento das criangas, promovendo o raciocinio l6gico matematico, assim como
considera Starepravo et al. (2017), o jogo contribui para os avangos dos alunos, ndo apenas para

o raciocinio logico e linguagem matematica formal, mas também, para o lado social e afetivo,
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destacando que ao jogar a crianga aprende a trabalhar em equipe e colocar em prética estratégias

para resolver assuntos do cotidiano.

Com o objetivo de desmistificar a visdo que muitos t€ém da matematica, além do uso de jogos
concretos pode-se utilizar também os jogos digitais, sabendo-se que atualmente as criangas
passam bastante tempo usando as tecnologias, usa-las a favor da aprendizagem se torna eficaz,

como vem sendo abordada as aulas remotas atualmente, devido & pandemia.

Os recursos tecnologicos, por sua vez, estdo entre os elementos que atraem criangas,
jovens e adultos. Além disso, as tecnologias sdo alguns dos fatores mais fortes ligados
a realidade. Assim, ¢ importante que a escola consiga incentivar os estudantes e
ensina-los incluindo recursos que fazem parte de suas vidas. Quanto mais
contextualizado for o ensino, mais os alunos encontrardo sentido, significado e
incentivo a aprendizagem, o que passa também pelo o uso dos recursos tecnoldgicos

no ambiente escolar. (KAMINSKI et al; 2019, p.289).

Ainda, ¢ relevante que o professor busque avaliar os recursos didaticos e a forma de como

repassa-los em sala de aula:

E importante que o educador tenha a preocupagdo de avaliar os recursos, partindo da
ideia de que existe uma estreita relagdo entre a sua concepgao sobre o ensino e sobre
a aprendizagem e o uso de recursos didaticos. Ndo se trata apenas de saber quais
conhecimentos transmitir, que jogos e desafios ultilizar ou de como repassa-los, mas
determinar qual concepcao de ensino subjaz a atividade proposta. (BESSA; COSTA,
2019, p.160).

Vale destacar que os jogos/brincadeiras facilitam o processo de ensino, mas para isso, cabe ao
professor escolher o jogo mais adequado ao seu aluno, ao conteudo, aos objetivos que almeja
alcancgar. Segundo Passos e Takahashi (2018) os recursos didaticos na pratica docente tém,
muitas vezes, papel fundamental para o entendimento do conteudo por parte dos alunos. Assim,
¢ importante que o professor selecione e empregue o recurso didatico mais adequado aos seus
alunos, ao conteudo, aos objetivos e aos resultados esperados, torna-se necessario estabelecer

critérios claros para escolha e utilizacdo dos recursos nesse processo.
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Além disso, € necessario que o professor busque conhecer o educando e respeite o seu tempo
para aprender, alguns alunos compreendem facilmente, outros ja possuem mais dificuldades,
como defende Cambraia, Lobato, Nascimento (2018) o conhecimento ¢ um processo adquirido

de acordo com o tempo individual de cada pessoa.

Ressalta-se que para alcancar resultados satisfatorios de aprendizagem, o jogo deve
ser bem planejado, suas regras bem apresentadas, onde o educador deve ter o
embasamento tedrico adequado conduzindo o processo e avaliando-o de forma clara
e concisa e respeitando as fases de desenvolvimento da crianca para que estas possam

atingir os objetivos propostos. (FERRO; VIEL, 2019, p. 124).

Vale lembrar que nem sempre sera uma tarefa facil, o uso de jogos matematicos dentro da sala
de aula, varios desafios sdo encontrados, como destaca Cerqueira et al. (2018) diversos sdo os
obstaculos encontrados pelos professores, que os impedem de utilizar os jogos em sala de aula
mesmo sabendo da importancia dessa ferramenta levando-os muitas vezes a optar pela
metodologia tradicional, deixando de utilizar elementos ludicos. “Outro ponto importante ¢ a
grade curricular. Sdo muitas tarefas para um curto periodo de tempo. Mas apesar de tantas

dificuldades de se aplicar os jogos dentro das salas de aula, deve-se fazer um esforgo para que

este seja incluso”. (LORRANE et al., 2018, p. 51)

Sendo assim, além de competente, é necessario que o professor seja criativo e inovador,
trazendo diferentes recursos para a sala de aula, como afirma Sousa (2007, apud PASSOS e
TAKAHASHI, 2018, p.176) “o professor deve ter formacdao e competéncia para utilizar os
recursos didaticos que estdo ao seu alcance e muita criatividade, ou até mesmo construir

juntamente com seus alunos”.

METODOLOGIA

O ato de pesquisar ¢ bastante importante, uma vez que proporciona aos estudantes uma visao
critica e a obten¢ao de conhecimentos acerca de um determinado assunto. Segundo Abreu e

Almeida (2008) a pesquisa académica nao se restringe apenas 4 busca de conhecimentos, ¢ um
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processo de investigacdo do desconhecido, onde a informacdo se torna elemento essencial,

sendo caracterizada pelo método, comprovagao e resultados.

O estudo descritivo ¢ de natureza qualitativa, segundo Gunther (2006) a pesquisa qualitativa
nao ¢ uma tarefa facil, porém tém qualidade, visto que envolve coletas, transcrigdo e analise de
dados. Além disso, trata-se de uma pesquisa bibliografica, realizada por meio de pesquisas em
artigos publicados em revistas pedagogicas. A pesquisa bibliografica ¢ de fundamental
importancia para a constru¢do de todo e qualquer trabalho académico, visto que possibilita a
constru¢do de conhecimentos. Segundo Lima e Mioto (2007) a pesquisa bibliografica ¢ um
método importante na producao do conhecimento cientifico capaz de gerar, principalmente em

temas pouco abordados, o interesse de outros autores em pesquisar sobre a tematica.

Com vista a comprovar o que defendem os tedricos, fora efetuada uma pesquisa de campo, onde
foi realizada uma entrevista por telefone, devido 4 pandemia, com professoras do 1° ao 5° ano
de uma escola publica da cidade de Horizonte - CE. O enfoque estava sendo a opinido das

professoras com relagdo ao uso dos jogos em sala de aula e se utilizam ou ndo essa ferramenta.

De um modo geral, durante a realizagdo de uma pesquisa algumas questdes sdo
colocadas de forma bem imediata, enquanto outras vao aparecendo no decorrer do
trabalho de campo. A necessidade de dar conta dessas questdes para poder encerrar as
etapas da pesquisa frequentemente nos leva a um trabalho de reflexdo em torno dos
problemas enfrentados, erros cometidos, escolhas feitas e dificuldades descobertas.

(DUARTE, 2002, p. 140).

Primeiramente houve uma conversa com as professoras para saber se elas aceitariam participar
da entrevista, todas foram de acordo. Logo apds, foi montado um questionario semiestruturado
com 10 perguntas e enviado via WhatsApp para que elas respondessem, as mesmas tiveram trés

dias para responderem as questoes, todas entregaram as respostas em dias.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a pesquisa constata-se a eficacia do uso da ludicidade no ensino da matematica, foi
possivel observar através das respostas das professoras entrevistadas que todas acreditam que

o uso da ludicidade, quando aplicada de forma correta, favorece o aprendizado.

Dentre as cinco entrevistadas, quatro delas tem entre 20 e 25 anos de profissao, apenas uma
possui 10 anos, que por unanimidade consideram o uso dos jogos, como uma ferramenta que
tornam as aulas mais dinamicas, auxilia na socializagdo, concentragdo, organizagao, integragao
e na resolu¢do de problemas matematicos e superacao de dificuldades, sendo além de uma
metodologia pedagdgica um estimulo para o aluno. As mesmas relatam o grande suporte dado
pela Secretaria de Educagdo quanto aos materiais didaticos e pedagogicos, alguns podendo ser

produzidos pelos professores e alunos, formacgdes, e cursos de capacitacao.

Conforme as respostas das educadoras, € visto que através dos jogos os alunos conseguem
absorver com mais facilidade o contetido repassado pelo professor. Todas as entrevistadas
ressaltam que o jogo € benéfico, porém deve ser escolhido e planejado cuidadosamente, a fim
de se alcangar o resultado desejado. Segundo Bessa e Costa (2019) o professor deve buscar
utilizar jogos que condizem com o contetido proposto, a fim de que o jogo nao se torne apenas

um meio de diversao.

No ambito educacional, nao ha resultados positivos, sem que haja desafios. De acordo com
todas as entrevistadas, um dos maiores desafios encontrados ¢ a superlotagdo das salas e a
rotina extensa. Ha pontos de vistas diferentes com relagdo a essa questdo, uma cita o fato de
haver poucos materiais para ser utilizado, visto que hd uma grande quantidade de alunos, outra
relata alguns costumes trazidos de casa pelos alunos, que ndo condiz ao ambiente em sala de
aula, como dificuldade de concentracdo, comportamentos, limites, entre outros. Como afirma
Cerqueira et al. (2018) onde diz que os professores encontrardo inimeros desafios que irdo

desmotiva-los a utilizar os jogos.

Ao analisarem a diferenca do ensino tradicional, que a maioria vivenciou no inicio de sua

carreira, com o ensino atual, encontram-se novamente opinides muito parecidas, onde relatam
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que os alunos no ensino tradicional tinham muito medo da matematica, sendo a matéria mais
temida, pois naquele tempo o que mais se fazia era decorar, havendo castigo para os que nao
conseguiam. Ja atualmente, ao perguntar aos alunos qual a matéria preferida, a maioria
responde que ¢ a matematica, o uso de jogos e brincadeiras ¢ uma maneira dos alunos se
divertirem, sairem de suas cadeiras, dos livros e passam a usar o material concreto, que faz

parte de sua realidade, aprendendo de forma livre.

Com a chegada da pandemia, na qual as aulas estdo sendo realizadas de forma remota, tem
sido quase inviavel utilizar os jogos, devido 4as dificuldades encontradas pela familia como
falta de material, tempo de ajudar os filhos, mesmo assim as professoras tem tentado ao
maximo inserir metodologias dinamicas na sua didatica, mas consideram que essa forma de

ensino ndo tem o mesmo efeito de quando se estd em sala de aula.

Na opinido das professoras poderiam ser utilizados alguns jogos digitais, desde que seja
trabalhado com regras, cuidado, sendo assim a familia teria que acompanhar de perto para que

nao surtisse efeito contrario, ao invés de beneficios, trazerem prejuizos.

Além disso, as entrevistadas garantem que de acordo com o perfil das criangas atualmente,
onde o uso de ferramentas digitais se tornou tao atraente o professor teve que se reinventar

para tentar.

fazer com que os alunos sintam-se atraidos a participarem das aulas e o uso dos jogos foi uma
descoberta de fundamental importancia, pois trabalha a matematica com foco na realidade dos
alunos, visto que o brincar faz parte da vida de toda crianga e unir o aprender ao brincar tem
se tornado necessario e satisfatorio. Segundo Silva (2015) o universo da crianga se resume em

brincar e o professor deve utilizar dessa situagdo para promover a aprendizagem.

Através das pesquisas realizadas € possivel perceber que nao ha divergéncias entre as opinides
dos autores, ambos t€ém a mesma percep¢do sobre a temadtica, até o uso das mesmas palavras
foram encontradas nos diversos artigos lidos, assim como a opinido das professoras
entrevistadas se igualam a dos teoricos, ao afirmarem o uso da ludicidade como indispensavel

no ensino da matematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este estudo, concluiu-se que os professores devem buscar resgatar no aluno o
desejo de aprender, inclusive quando se fala na matematica, que ¢ uma disciplina temida,
devendo ser trabalhada de uma maneira diferente, usando-se dos jogos em sala de aula, uma
ferramenta divertida, ladica, prazerosa e que faz parte do cotidiano das criangas. No ensino da

Matematica unir o aprender ao brincar se torna essencial.

Constatou-se que o uso de jogos matematicos, brincadeiras, que sao mecanismos ludicos,
contribui no processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Através da ludicidade a
crianca transforma a sua realidade, possibilitando seu desenvolvimento e favorecendo sua
compreensdo. Nao ¢ uma tarefa facil inserir a ludicidade em sala de aula, por conta da rotina
exigida na grade curricular, grande quantidade de alunos dentro de uma mesma sala e a falta
de materiais, apesar dos desafios, ¢ possivel notar que muitos educadores buscam de alguma
maneira aplicar essa metodologia, por acreditarem na sua eficacia e nos beneficios trazidos

para a vida dos educandos.

Garantir que os alunos saiam dos anos iniciais, tendo pensamentos positivos sobre os
conteudos matematicos ird favorecer a absor¢do dos novos conhecimentos que serdao
repassados nos proximos anos. Isso facilitara a vida do aluno, considerando que o ensino da

matematica € continuo, € nao ¢ visto o uso da ludicidade nos anos finais do ensino fundamental.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo a demonstragdo de como a inclusdo da crianga com
autismo ¢ importante e necessaria. A sua crianga com o autismo tem varias dificuldades e
limita¢des, muitas delas vao de um grau mais baixo at¢ um muito elevado, depende de cada
crianca e do seu diagnostico. Essa inclusdo tem que ser preparada, porque cada crianga tem um
limite e cada uma € tnica, entdo o profissional ja deve estar ciente de como deve ser trabalhado
com tal crianga. Esse trabalho foi pensado para poder mostrar como temos vérias atividades e
procedimentos diferentes, cada profissional trabalha auxiliando de determinada forma para que
juntos ajudem a crianga desenvolver melhor. Demonstrar como brincadeiras e a metodologia
fazem uma grande diferencga nesse processo. Sao simples faceis e atrai a atencao da crianca.
Mas esse processo precisa ser inserido na vida da crianga desde o primeiro diagndstico, para
que sua evolugdo seja constante e seja mais facil de lidar com os obstaculos. O resultado dessa
pratica ¢ que a inclusdo seja diaria e progressiva, € que ajude a crianga se sentir bem.

1 INTRODUCAO

Neste trabalho iremos falar sobre a inclusdo do autista e apresentar algumas atividades que

possam ser usadas para a inclusdo dentro de sala de aula.

A inclusdo escolar da crianga com autismo ¢ um direito adquirido por lei, que garante o acesso
de criancas com necessidades especiais nas escolas regulares, assim como dita que essas devem

fornecer todo o suporte para os professores, para que possam efetiva-la.
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A grande questdo ¢ que sabemos que a maioria das escolas ndo estd preparada para a inclusao
e que temos muito a caminhar, mas as criangas com autismo estdo nas escolas e precisamos

inclui-las.

A inclusdo ¢ importante tanto para a crianga com autismo, como para qualquer outra, com ou
sem necessidade educacional especial. Da mesma forma, toda e qualquer crianga requer, em
algum momento, ser incluida. Portanto, ¢ esse olhar que devemos ter para a inclusao, ela ¢

inerente ao processo de ensino-aprendizagem.

1.1 Inclusao escolar de crian¢as com autismo

- Superar comportamentos inadequados através do reforgo positivo ou do treinamento de
omissao tornando o individuo cada vez mais autdbnomo e organizado para responder as

demandas do ambiente;

— Criar vinculos com o processo de aprendizagem, professor e com o espaco escolar trabalhando

0 engajamento, apostando no contato visual e o vinculo com os demais alunos;

— Proporcionar experiéncias em grupo trabalhando a interacdo e comunicagdo de forma

gradativa;

— Contemplar a sua individualidade respeitando as suas caracteristicas pessoais.

1.2 Justificativa do tema da pesquisa

A presente pesquisa investiga, assim, a insercao de alunos portadores de autismo, no ensino
regular, propondo também, uma metodologia com atividades ludicas para a interacdo destes

alunos portadores de autismo.
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2 REFERENCIAL TEORICO
CONCEITO DE AUTISMO

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) ¢ uma circunstancia neurologica que prejudica na
comunicag¢do social e no comportamento, o autismo vai desde os niveis mais leves aos mais
profundos, esse transtorno ¢ algo permanente sendo assim ndo ha cura, mas quando ¢
diagnosticado ainda bebé o tratamento pode suavizar os sintomas, as crian¢as comegam a

demostrar sinais dos 12 aos 24 messes.

E importante ressaltar que cada crianga é {inica e cada uma vai receber um diagnostico e que
cada uma se demonstra de uma maneira, existem diferentes 6rgdos que auxiliam os pais e as
criangas para que possam ter uma boa qualidade de vida e respeitar os limites das criancas. O
autista pode interferir desde a relagdo com o outro até a sua linguagem sendo assim ¢ necessario

que cada profissional trabalhe para melhorar a qualidade de vida desse educando.

As dessemelhancas dos sinais variados podem confundir, € na maioria das vezes quando ¢ um
nivel leve sdo os professores na pré-escola que notam, pois para muitos ¢ o primeiro contato
com outras criangas e com pessoas fora da familia. Segundo BORBA, BARROS (2018) esses
niveis podem divididos em (1) déficits de interacdes sociais e de comunicacdo e (2)

comportamentos repetitivos e interesses restritos.

As interacdes sociais ¢ de comunicagdo estdo relacionadas a dificuldades de manter uma
conversa, de brincar com outras pessoas, a preferéncia por objetos, a dificuldade no contato
visual, ndo perceber as expressdes faciais, tom de voz diferente, ou gestos. Também esté
relacionada com outras pessoas e de receber ou praticar gestos de carinho, o que mais leva as
familias procurarem ajuda profissional ¢ quando apresenta o atraso da fala. Ja os
comportamentos repetitivos e restritivos estdo correlacionados ao apego por rotinas €

dificuldades quando se altera alguma coisa no dia a dia.

No primeiro momento que os pais observam alguma dificuldade nos filhos devem procurar uma
ajuda profissional. Para uma crianga ser diagnosticada com autismo ¢ necessario passar por uma

equipe multiprofissionais para poder observar, esses profissionais devem trabalhar de forma

V.5,n. 2, jul-dez 2021
140



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

interdisciplinar. Essa equipe deve ser formada por psicologos, profissionais psiquiatras,
pediatras, fonoaudiologia, o trabalho desses profissionais ¢ necessario para que a crianga

consiga enfrentar os seus desafios e perceber que ¢ capaz.

Como ja citado anteriormente nao existe uma cura, porém, tratamento com remédios e os
profissionais podem amenizar e tornar a vida dessas criangas melhores. As psicoterapias sao
extremante necessdrias para poder ter melhor qualidade de vida. Utilizam se trés fases nesses
tratamentos, a primeira esté relacionada a superacao do isolamento, a segunda com os limites
auxiliando no desenvolvimento, a terceira o terapeuta tenta entender o que ocasionou a retragao

(BRASIL 2000).

Entendemos a importancia da comunicagao para as pessoas em qualquer ambiente que seja
inserido. E quando um autista apresenta a dificuldade nessa area € necessario que os psicdlogos
e educadores trabalhem juntos buscando metodologias de acordo com as limitagdes. Para que

assim o autista tenha um grande progresso

Considerando suas limitagdes, os autistas tém dificuldades de brincar de faz de conta, de
manusear brinquedos da forma correta e de estabelecer amizades sendo assim faz necessario
um planejamento do professor que inclua os alunos nas atividades de interacdo com seus

colegas.

Segundo FARRELL (2008) alguns autistas podem ter dificuldades de compreensao e que esta
relacionada a falta de atencdo, alguns podem ser somente quando estiver num grande grupo ja
para outros pode ser devido a maturacdo do sistema nervoso mais lento do que o normal,

podendo prejudicar a visdo, audicao e a atengao.

3 AUTISMO NA ESCOLA

No Brasil ¢ obrigatério que escolas publicas aceitam os alunos com deficiéncia e realizem
projetos de inclusdao (BRASIL,1988), porém as escolas privadas nao sao obrigadas a aceitarem

alunos com algum tipo de deficiéncia, em alguns casos os pais € a coordenacao entram em
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acordo e os pais pagam uma professora de apoio para auxiliar o educando. Em escolas publicas
os educandos na maioria das vezes tém os professores de apoio que auxiliam os professores
para poder aplicar atividades e caso seja necessario ficar com o aluno em alguns momentos

excluidos da turma.

O maior desafio de inclusdo dessas criangas nas escolas sdo que os professores ndo estdo
capacitados para aplicar metodologias que fornegcam que comeg¢am na aprendizagem
significativa, entretanto ¢ necessario que os pais lutem pelos direitos e para que os seus filhos
consigam aprender. Os pais na escola para que seu filho se sinta seguro e para saber seu

progresso.

Quando um aluno chega com autismo na escola o primeiro asso ¢ procurar uma professora
capacitada em educagao especial para poder atender melhor esse educando. Ao receber essa
crianca ¢ importante lembrar das suas necessidades, o professor deve conversar com a turma

para que haja colaboracdo de todos os outros educandos com relagao ao barulho.

Ao ensinar uma nova matéria o professor deve estudar para que a metodologia usada com os
educandos também inclua os autistas. O educador deve priorizar atividades que o aluno
desenvolva a sua coordenagio motora, ¢ sejam sensiveis ao toque. E possivel que no comego o
aluno tenha resisténcia ao profissional porém € necessario lembrar que cada dia serd um desafio

diferente.

Para Oliver (2020) a educagdo ¢ umas das melhores maneiras para desenvolver uma crianga
autista, pois além de aprender matérias académicas aprende também atividades cotidianas, ¢
notério que quando um professor se dedica a ensinar com amor a crianga cresce mais
independente, e para que i1Sso acontega € necessario que as escolas sejam inclusivas a uma rotina

de estratégias e adaptacdo para o desenvolvimento desses alunos.
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4 METODOLOGIA

Para elaboracdo do artigo, foi feita uma pesquisa e coletadas algumas informagdes através de
uma entrevista com profissionais que trabalham com criancas autistas, sendo eles uma
professora apoio, uma psicopedagoga, um psicologo e uma fonoaudidloga. Devido ao
isolamento social caudado pela pandemia, tivemos que nos adaptar e fazer comunicagdo com
os profissionais via WhatsApp, sendo assim enviamos um questiondrio através do mesmo, em

relagdo a pratica profissional delas e experiéncias vividas com criancas autistas.

Tendo como objetivo, analisar e propor estratégias que auxiliem os professores a trabalhar com
alunos autistas. Atividades estas que contribuam para que o aluno se desenvolva nos aspectos

cognitivos, afetivos e psicossociais, de forma a incluir o aluno autista na escola e na sociedade.

Para tal, foi feito um questiondrio com cinco perguntas em relacao a experiéncia profissional com
criancas autistas. A fim de apresentarmos sugestdes de estratégias que contribuam na pratica

diria do professor, propiciando a inclusdo das criangas autistas na escola.

Através destas estratégias, pretende-se trabalhar as limitagdes e desenvolver o aspecto social,
em relagdo a dificuldade de comunicagdo com as pessoas, caracteristicas frequentes, que afeta

as criangas autistas, independente do grau de acometimento.

Pensando na problematica, algumas sugestdes de estratégias serdo apresentadas, com o intuito
de ajudar os professores quanto a preparagdo de atividades que ajude na inclusdo dos alunos

autistas em sua sala de aula.

RELOGIO LUDICO DE ROTINA

Pensando no aluno com autismo, cada um tem suas limitagdes e necessidades e para isso, uma
coisa fundamental a eles ¢ organizagdao. Com isso desenvolvemos um recurso didatico e

concreto, que trabalhasse a organizacao do tempo.
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A atividade sera um relogio ludico confeccionado de papeldo, onde teria os ponteiros de horas
e minutos presos uma tachinha, que seja maledvel para a que a crianga possa manusear 0s
ponteiros. A atividade sera em duplas que recebera o relogio confeccionado e algumas fichas
com alguns horarios. As componentes da dupla irdo ajudar um ao outro a colocar o horario

correspondente da ficha no relogio usando os ponteiros de horas e minutos.

Logo depois que os alunos aprenderem a olhar as horas, em volta do reldgio tera um pedago de
velcro em cada nimero do reldgio. Serdo distribuidas algumas figuras de atividades de rotina
como: hora de acordar, tomar café, ir para escola, brincar entre outros coladas em velcro
também. Para que assim, os alunos da dupla terdo que colar as figuras e organizar suas rotinas

do dia de acordo com os horarios.

Esta atividade tem como objetivo estimular o aluno autista na interagdo com os colegas e
professor, no proposito de inserir o aluno com autismo nas atividades de acordo com suas
necessidades, e serve como atividade de fixagdo para os outros alunos que ja sabem olhar as
horas. O aluno com autismo precisa de uma rotina e nada melhor do que ser trabalhado as horas,
pois o aluno vai comegar a organizar o seu tempo. E com isso trabalha a socializagdo pois esta

atividade pode ser trabalhada tanto individualmente como em dupla ou em grupo

O SAPO COMEDOR DE BOLHAS

A brincadeira ¢ fundamental para o desenvolvimento das criangas com autismo. Para esta
brincadeira serd usado bolhas de sabdo, movimentos corporais amplos, onomatopeias, efeitos
sonoros, expressoes faciais exageradas, suspense, animais. O principal objetivo ¢ desenvolver

a comunicacao verbal, contato visual ¢ a atencao.

A atividade se inicia com um adulto fazendo bolhas de sabdo e manuseando um fantoche de
sapo para que ele “coma” as bolhas. Modele a palavra com a qual a crianga podera pedir por
mais bolhas de sabao: vocé diz “Bolhas” diversas vezes enquanto sopra as bolhas e durante a
pausa de sua agdo. Pegue o fantoche do sapo e diga a crianga que o sapo come bolhas e que ele

estd com muita fome. Procure pegar cada uma das bolhas com a boca do sapo.
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TV COLORIDA

Esta atividade tem como objetivo estimular o corpo ¢ a fala da crianca e o contato dela com
imagens coloridas. A brincadeira consiste em reproduzir cangdes infantis acompanhadas de
gestos com os dedos. Tudo isso feito em um televisor de papeldo, para estar realmente proximo

da crianca.

A acdo motivadora nesse caso ¢ cantar as musicas que a criancga pode gostar a fim de estabelecer
uma relagdo de interagdo entre ela, o professor e os colegas. Lembre-se que a imitagao de vozes

e trejeitos de um personagem infantil € extremamente relevante.

LIGUE OS PONTILHADOS

Esta atividade tem como intuito que através dela o aluno com autismo, vai treinar sua
coordenacdo motora fina. Para desenvolver a atividade vai ser dado um papel com vérios
desenhos, eles serdo ligados por pontilhados e essa crianca deverd achar o pontilhado certo de

objeto para objeto. EX: uma vaquinha ao seu alimento.

5 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS
Discussao dos dados coletados através de entrevista:

A Professora Apoio relata que o auxilio a crianga autista ¢ fundamental para que ela participe
de todas as atividades propostas pelo professor. Mas que ¢ necessario um plano de ensino que
respeite a capacidade de cada aluno, trabalhando com atividades diversificadas para todos
considerando os conhecimentos que cada um traz para escola. As metodologias usadas
geralmente sdo a internet, material impresso e videos. Em relagdo as atividades sempre sdo

utilizadas jogos como dama, xadrez, jogo da memoria.

Em relacdo aos materiais pedagogicos, ela confecciona varios, dentre eles: maos com dedos em

EVA, para ensinar os alunos a fazerem a contagem, e relogio de papel para os alunos
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aprenderem a olhar as horas manuseando-o. Ainda relata que um dos maiores desafios ¢ a
individualidade de cada crianga, pois a socializa¢do ¢ um pouco ou muitas vezes demais para
eles em relagdo aos demais colegas. A escola para incluir os alunos deve promover trabalhos
indisciplinares, dando apoio ao aluno e a sua familia, estimulando sempre a participacao da

familia na escola

A Psicopedagoga descreve que inclusdo do aluno autista comeca quando ele chega a escola,
que ja deve saber como fazé-la. No caso se ja for paciente da profissional ela pode solicitar ou
sugerir ¢ a adaptacdo curricular e o PEI (programa educacional individualizado) , respeitando

as limitacdes ¢ caracteristicas do aluno.

Nos atendimentos a profissional usa estratégia as preferéncias da crianga/adolescente e suas
habilidades para introduzir outras precisam ser desenvolvidas. Os atendidos sao de quadro leve
ou moderado e as metodologias seguem cada caso apds a avaliagdo feita. Estratégias de
educacao estruturada; Comunicacao social; Regulagcdo emocional; e os Recursos Visuais. Com
i1sso as atividades seguem a necessidade de cada um, como jogos educativos, brinquedos,
atividades visoconstrutivas, sensoriais, musica, livros, historias, materiais pedagogicos

diversificados.

Para a Psicopedagoga, o primeiro desafio ¢ em relagdo a capacitacdo para atender esse
transtorno, que ¢ muito especifico, exigindo conhecimento do quadro. Um outro grande desafio
¢ a continuidade da terapia, conscientizar os pais que a deficiéncia ¢ permanente e se a crianga
ficar sem o atendimento terd mais comprometimento no seu desenvolvimento. E outro ¢ em

relagcdo a condicao financeira da familia que as vezes nao pode pagar pelo tratamento.

Segundo o Psicélogo, para iniciar seu trabalho o profissional primeiro entra contato com as
familias e as entrevistam. Afim de compreender como essa familia observa a crianga e os
adolescentes, ja o trabalho com eles comeca conhecendo-o, quais sdo suas limitagdes, como

que ¢ a pessoa com si proprio € com 0s outros.

Com isso o psicologo procura reduzir sons que incomoda, 0s que sao mais sensiveis no escutar,

aos poucos ele trabalha os cincos sentidos e tenta incluir e socializar eles na sociedade. Cada
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crianca tem diferentes graus de autismo, quando o médico vé uma suspeita de autismo ele ja
encaminha para APAE, ele ainda relata que pode variar porque as vezes ¢ somente uma suspeita

e a crianga nao tem nada.

Através de metodologias diferenciadas ele procura trabalhar a relagdo com a crianga € nao se
prender a algum método. O psicologo retrata que o maior desafio ¢ a presenca dos pais € 0s
mesmos enxergar as criangas além do autismo, o qual elas tém suas limitagdes sim, mas tem
varias capacidades e possibilidades. Muitas das vezes a demanda em si € desenvolvida a partir
do contexto da crianga, e se este, ndo se modifica pouco provaveis termos mudangas na crianca.
Outro fator € que, quando a crianga se organiza, os pais a retiram do tratamento antes de ser

finalizado completamente.

A fonoauditloga descreve que na sua profissao ela orienta o professor e o mediador do aluno
autista, em sessdo particular, onde ¢ discutido um pouco os conceitos, mitos e praticas com o
aluno autista na sala de aula. Ela cita que uma das maiores dificuldades foi encontrar um
professor capacitado, geralmente eles recebem esse aluno de paraquedas, sem estar de fato
preparado. O mediador, que ¢ o professor de apoio, muita das vezes vem do desvio de funcao,
como secretaria, ajudantes da copa, cozinha, sem ao menos passar por um treinamento basico

sobre a sindrome.

Uma das principais dificuldades na escolarizacdo de pessoas com TEA ¢ que esses tém muita
dificuldade com a socializa¢do. Entdo, vai ser papel fundamental da escola dar a chance para
eles, ndo apenas de aprenderem, mas sim de se posicionar no ambiente escolar como estudantes.
Incluindo eles, a apostagem deve ser nas diferentes abordagens e produgdes discursivas, para
sustentar o aluno. Entdo, esse trabalho da escolarizagdo de autistas vai exigir dos professores
uma reflexdo sobre os processos padrdes de ensino, assim como vao precisar de um olhar
diferente, que nao se encaixe em quaisquer preceitos. Tem que ter um olhar que leve em conta

um estudante que aprendera de uma maneira especifica e pouco convencional.
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A profissional relata que as atividades usadas podem ser as mesmas do que os outros alunos,
desde que se tenha um olhar especial para o aluno com TEA, j& que ele precisa de mais tempo.
Precisa despertar um interesse, contudo ndo podemos rotular esse aluno, pois como disse
anteriormente, os alunos com autismo tém graus diferentes, ndo temos uma receita de bolo,

tudo convém desde que seja adaptado, preparado, pensado para o aluno autista.

A fonoaudiologa fala que o maior desafio nesses anos foi a luta pela inclusdo. O trabalho em
conjunto, a troca entre profissionais, a busca por um trabalho feito sem mascaras, filtros foi

com certeza outro grande desafio.

O trabalho sempre foi com varias escolas, pois como o trabalho era em consultorio, atendia a
toda demanda que chegava. Entretanto, o que a profissional pode observar foi que falta muito
para que essa inclusao acontega de fato. Geralmente essas criangas tém um o professor de apoio,

muitas das vezes depois de muita insisténcia dos pais e luta na justiga.

Destarte, ¢ inconvertivel que muito se falta para que a inclusdo seja uma realidade que englobe
toda a realidade brasileira. E imprescindivel que a malha de pessoas que luta por uma educagio
com equidade ndo desista. Ainda falta muito para alcangarmos o padrao ideal de ensino para

criancas com necessidades especiais. Mas ¢ importante nao desistirmos.

5 CONCLUSAO

O estudo sobre o autismo possibilitou um melhor entendimento desde sua historia até as
caracteristicas do comportamento de cada crianga autista, visto que, ¢ um transtorno que
envolve complexidade em todos os campos sociais, principalmente no ambito escolar. Essa
inclusdo ¢ um grande desafio, pois para que seja uma realidade é necessario a preparacao dos

docentes e de todo corpo escolar.

Acreditamos que através dessas atividades e da inclusdo as criangas consigam se desenvolver

de forma melhor e mais serena.

V.5,n. 2, jul-dez 2021
148



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

Esse projeto consegue expor um pouco de como cada profissional trabalha e seus processos. A
inclusdo ¢ um processo que envolve familia, escola e comunidade escolar. Vale ressaltar que, a
inclusdo ¢ um processo continuo, pois 0 mesmo tem sempre o que melhorar a partir de olhares
atentos sobre 0s pontos positivos e os negativos. Os pontos positivos devem ser compartilhados
com os demais profissionais envolvidos com a inclusdo na escola, pois s3o exemplos de
superacdo, porém 0s pontos negativos também devem ter 0 mesmo grau de importancia, os
profissionais atuantes na escola e em clinicas podem refletir sobre tais atitudes, antes de ser um
erro ¢ um acontecimento a ser refletido, sabendo que € através da tentativa que pode pensar em

outras taticas para o desenvolvimento do processo inclusivo.

Concluimos que o autismo deve ser tratado de forma tranquila e com metodologias que fagam

a crianga perceber o seu desenvolvimento e fazer com que ela va além dos seus limites.
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